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RESUMO

Esta dissertacdo, cuja metodologia qualitativa estd ancorada no estudo de caso como método
cientifico, tem o objetivo geral de verificar a eficacia do uso do software Musibraille como uma das
ferramentas tecnologicas, consideradas parte da Tecnologia Assistiva, na intermediacdo da
comunica¢do entre o educador leigo em Musicografia Braille e um educando cego, na aula do
componente curricular “Literatura e Estruturacdo Musical 1I”, do curso Técnico em Musica do
Centro de Educagdo Profissional em Arte e Design (CEEP). Seus objetivos especificos sdo: 1)
descrever os caminhos de interagdo do software Musibraille na aplicacdo do estudo de teoria
musical; 2) identificar as dificuldades enfrentadas pelo educando cego no uso do software
Musibraille; e 3) registrar as buscas de competéncias do educador, no processo de ensino musical
do educando cego. A questdo norteadora — Como o software Musibraille faz a intermediacdo entre o
educando cego e o educador musical leigo em musicografia Braille? — tem como pressuposto que o
software Musibraille possibilita a interface entre educando cego e educador musical leigo em
Musicografia Braille. A fundamenta¢do dialoga com autores que pesquisam os caminhos da
educacdo geral, especial/inclusiva e musical, assim como da Tecnologia Assistiva (WERNECK,
2003; MAZZOTA, 1993, 2011; SASSAKI, 1997, TRINDADE 2008; JOLY, 2003; TOME, 2003,
BORGES, 2009; BRASIL, 2000 e GALVAO FILHO, 2002, 2003, 2006).

Palavras Chave: Software Musibraille, Educa¢do Especial, Educacdo Musical Especial,
Musicografia Braille.
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ABSTRACT

Present dissertation bases its qualitative methodology in a case study as scientific method. Its
general purpose is to verify Musibraille software efficiency when used as a methodological tool,
here understood as part of Assistive Technology. Musibraille was tested while mediating
communication between a Braille Musicography layer educator and a blind student during
“Literatura e Estruturacdo Musical II” classes at Centro de Educagdo Profissional em Arte e Design
(CEEP) course. Specific goals are: 1) to describe Musibraille software interactions when applied to
musical theory study; 2) to identify difficulties faced by a blind student while using Musibraille
software; and 3) to record educator’s searches for competencies in the process of teaching music to
a blind student. Its main query — How Musibraille software mediates blind students and Braille
Musicography layer musical educators? — take as assumption that “Musibraille software provides an
interface between blind students and layer musical educators.” Its theoretical fundamentals dialog
with authors who research general, special/inclusive education trends as well a Assistive
Technology (WERNECK, 2003; MAZZOTA, 1993, 2011; SASSAKI, 1997, TRINDADE 2008;
JOLY, 2003; TOME, 2003, BORGES, 2009; BRASIL, 2000 ¢ GALVAO FILHO, 2002, 2003,
20006).

Keywords: Software Musibraille, Special Education, Music Education Special, Braille
Musicography.
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1 INTRODUCAO

1.1 O ESTUDO

No més de julho de 2009 foi langado em Brasilia o software Musibraille, idealizado
pela Prof'. Me. Dolores Tomé (lotada na Escola de Musica de Brasilia) e construido pelo Prof.
Dr. Antonio Borges (lotado na Universidade Federal do Rio de Janeiro), com o objetivo de
disponibilizar um programa adaptado as pessoas cegas e com deficiéncia visual para a escrita
de partituras em Braille (Musicografia Braille). Até entdo ndo dispinhamos de nenhum
programa brasileiro para esta finalidade.

A historia da criagdo do Sistema Braille tém inicio em 1825, com o francés Louis

Braille (ANEXO A), professor, organista e violoncelista. Segundo Costa,

O sistema Braille ¢ um processo de escrita e leitura baseado em 64
simbolos em relevo, resultantes da combinacdo de até seis pontos
dispostos em duas colunas de trés pontos cada. Pode-se fazer a
representacdo tanto de letras, como algarismos e sinais de pontuagao.
Ele ¢ utilizado por pessoas cegas ou com baixa visdo, e a leitura ¢ feita
da esquerda para a direita, ao toque de uma ou duas maos a0 mesmo
tempo. (COSTA, p. 1, 2009).

No ano de 1829 Braille publicou a primeira musicografia baseada em seu sistema,
intitulada “Procédé pour Ericles les paroles, La musique et la plainchant au moyen de
pointd” (Método para escrever as palavras, a musica e o canto-chdo, por meio de pontos)
(TOME, 2001, p.144). Finalmente, qualquer pessoa cega e/ou com deficiéncia visual pode ler
e escrever de forma independente — textos, musicas, calculos matematicos e geométricos,
entre outros sinais, simbolos e expressoes.

Segundo Lemos (2001) e Oliveira (2001), no Brasil, o Sistema Braille, foi introduzido
em 1850 por José Alvares de Azevedo e, a partir de 1854, comegou a ser utilizado de forma

sistemdatica no processo de educacdo de pessoas cegas, na primeira escola especializada da



América Latina, o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, hoje Instituto Benjamin Constant,
situado da cidade do Rio de Janeiro (RJ).

Em 2004, a Secretaria de Educacdo Especial do Ministério de Educacao (MEC-SEE),
hoje Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusio (SECADI)
editou o Manual Internacional de Musicografia Braille, sob a coordena¢do de Maria Gloria
Batista da Mota. Esta obra, disponivel em tinta' ¢ em Braille representa a reunido de todos os
acordos internacionais referendados nas Conferéncias de Moscou (1982), Alemanha (1987) e
Suica (1992), com bases nas Conferéncias Internacionais de 1888, 1929 e de 1954.

Nao podemos deixar que, nos dias de hoje, nossos educandos cegos e/ou com
deficiéncia visual sejam apenas ouvintes, excluidos do contexto de ensino formal de musica e
privados de frequentar esta ou aquela escola, porque ndo ha educadores capacitados para
ensind-los. Temos ferramentas e caminhos disponiveis para ndo deixar que isto aconteca.

Com a criagdo do software Musibraille, educadores que desconhecem a musicografia
Braille podem interagir com seus educandos, de forma muito simples e objetiva: enquanto
estes escrevem o texto musical em Braille, o educador, imediatamente, visualiza, em uma
pauta musical, abaixo dos simbolos Braille, o que seus educandos cegos estdo escrevendo.
Isto permite que este profissional interaja com seus alunos em tempo real, podendo realizar as

interferéncias necessarias.

1.2 A PESQUISA

Diante de tais consideragdes esta dissertacdo, tem o objetivo geral de verificar a
eficacia do uso do software Musibraille como uma das ferramentas tecnologicas, consideradas
parte da Tecnologia Assistiva, na intermedia¢do da comunicacdo entre o educador leigo em

Musicografia Braille e um educando cego, na aula da componente curricular “Literatura e

! A expressdo “em tinta” representa a impressdo do texto no alfabeto convencional.



Estruturagdo Musical 117, do curso Técnico em Musica do Centro de Educacdo Profissional
em Arte e Designer (CEEP). Quanto aos seus objetivos especificos delimitamos trés:
1) Descrever os caminhos de interagdo do software Musibraille na aplicacao do
estudo de teoria musical;
2) Identificar as dificuldades enfrentadas pelo educando cego no uso do

software Musibraille;

3) Registrar as buscas de competéncias (conhecimento, procedimento e atitude)
do educador, no processo de ensino musical do educando cego.

Temos como problema bésico a seguinte questdo: como o software Musibraille faz a
intermediagdo entre o educando cego e o educador musical leigo em musicografia Braille?
Diante desta questao, nosso pressuposto basico ¢ inicialmente construido no sentido de que “o
software Musibraille possibilita a interface entre educando cego e educador musical leigo em
Musicografia Braille”. Neste mesmo caminho, optamos como varidvel independente a
aplicagdo do software Musibraille no processo de curso do ja& mencionado componente
curricular. No que se refere a varidvel dependente observamos o nivel de interagdo musical
entre educando e educador na mediacao do referido software.

Reconhecemos varios fatores favoraveis para justificar o andamento deste estudo.
Podemos pontuar a necessidade urgente de tragarmos uma linha de trabalho que contemple
todas as pessoas com deficiéncia visual a terem condig¢des favordveis no seu desenvolvimento
musical. Algumas acdes sdo necessarias para que isto aconteca como, por exemplo, a
adaptacdo de: materiais, instrumentos e metodologias que contemplem os educandos de forma
mais abrangente.

Podemos verificar que a maioria das partituras pode ser escrita em musicografia
Braille, exceto as de nota¢do contemporanea. No Brasil, hd pouca quantidade de partituras

transcritas para musicografia Braille e nenhum programa brasileiro faz essa transcrigao.



Quanto ao conhecimento sobre a Musicografia Braille detectamos que ndo existe
conhecimento disseminado para a utilizagdo direta da musicografia Braille, assim como para o
ensino qualificado e os educadores musicais, que ndo tém conhecimento da musicografia
Braille e se recusam a lecionar musica aos estudantes cegos e de baixa visdo, por se julgarem
incapacitados de transmitir os conteudos das partituras com eficacia. A utiliza¢do do software
funciona como inclusdo social para o musico cego, pois amplia suas oportunidades no
mercado de trabalho.

A criagdo do software Musibraille propicia o desenvolvimento e a autonomia do
musico cego e/ou com baixa visdo que pode escrever suas composicdes € arranjos, assim
como imprimi-los em tinta. Isto possibilita condi¢des de prosseguimento dos estudos musicais
dessas pessoas, além de proporcionar a elas o acesso a informacao e adaptacdo de materiais
pedagbgicos adequados e especificos.

Para realizar este estudo, nossa fundamentacio esta apoiada em autores que pesquisam
os caminhos da educacdo geral, especial/inclusiva e musical, e da criagdo de Tecnologia
Assistiva. Portanto, apoiamo-nos em Werneck (2004), Mazzota (1993, 2011) e Sassaki (1997)
e Trindade (2008), no que diz respeito a parte de educacdo geral, especial/inclusiva. Da
mesma forma em Joly (2003) no tocante a sua experiéncia com educagdo musical especial.
Quanto a Tomé (2003) e Borges (2009), estes foram os autores referentes a criagdo e
idealizagdo do software Musibraille. Em adicdo, apoiamo-nos também em Brasil (2000),
Galvao Filho e Damasceno (2002, 2003, 2006) referente a tecnologia assistiva.

O perfil desta pesquisa se enquadra na metodologia de pesquisa qualitativa, por
considerar “[...] de particular relevancia ao estudo das relagdes sociais devido a pluralizagdo
das esferas da vida.”. Acrescentamos ainda que “as narrativas agora precisam ser limitadas em
termos locais, temporais e situacionais” (FLICK, 2009, p.20-21). Como método de

abordagem optamos pelo hipotético-dedutivo “que se inicia pela percep¢ao de uma lacuna nos



conhecimentos, acerca da qual formula hipdteses e, pelo processo de inferéncia dedutiva, testa
a predicao da ocorréncia de fendmenos abrangidos pela hipotese” (LAKATOS e MARCONI,
2010, p.88).

Quanto ao método de procedimento, escolhemos o monografico ou estudo de caso,
tendo em vista a especificidade dos objetivos, problemas e pressupostos basicos. Apoiamos
em Lakatos e Marconi, quando afirmam que “partindo do principio de que qualquer caso que
se estude em profundidade pode ser considerado representativo de muitos outros ou até de
todos os casos semelhantes [...]” (LAKATOS e MARCONOI, 2010, p.90) e Yin quando se
refere ao estudo de caso como “a estratégia preferida quando se colocam questdes do tipo
“como” e “porque” [...] € quando o foco se encontra em fenomenos contemporaneos inseridos
em algum contexto da vida real” (2005, p.19). Neste sentido, o referido método “consiste no
estudo de determinados individuos, profissdes, condi¢cdes, instituigdes, grupos ou
comunidade, com a finalidade de obter generalizagdes™.

As técnicas de pesquisa a serem utilizadas referem-se a observacao direta intensiva e
observacdo direta extensiva. A primeira, compreendemos com observacdo participante,
filmagens e entrevistas, utilizando a sala de aula como l6cus de observacdo e gravagdo das
aulas. Quanto a segunda, aplicaremos questionarios, com de perguntas fechadas e
semiabertas, ao educando, educador e os envolvidos na criagdo do Musibraille (LAKATOS e
MARCONI, 2010, p.205).

A pesquisa sera desenvolvida com um educando cego e sua educadora, durante um
semestre letivo, observando as aulas do componente curricular Literatura e Estruturagdo
Musical II, do curso Técnico em Musica, do Centro de Educacdao Profissional de Artes e

Designer (CEEP), situado em Salvador (BA).



1.3 ESTRUTURA DE TRABALHO

Este trabalho de pesquisa estd dividido em seis capitulos. No segundo capitulo
apresentamos uma retrospectiva historica sobre a educacdo especial, baseando-nos na
legislagdo internacional e nacional, além de discorrer sobre a educagdo musical e inclusiva,
pontuando a necessidade do uso da musicografia Braille.

No terceiro capitulo, Tecnologia Assistiva para a pessoa com deficiéncia visual,
abordando o conceito e retrospectiva histdrica, os objetos, a Tecnologia Assistiva disponivel,
e o software Musibraille, especificando seu desenvolvimento e sua aplicacao.

No quarto capitulo, Metodologia, apresentamos o problema, objetivos, questdo
norteadora, seguidas da descri¢ao do estudo de caso, dos perfis do educando, da educadora e
do curso, assim como a descri¢ao da coleta de dados.

No quinto capitulo, Andlise e Avaliagdo dos Dados analisamos os dados coletados,
confrontando-os com os objetivos da pesquisa, situagdo investigada e a luz dos fundamentos
tedricos, com nossos comentarios e observacgdes, a fim de esclarecer alguns pontos latentes
que porventura sirvam para novas interpretagdes e conexdes com o fenomeno investigado.

Em seguida apresentamos, no sexto capitulo, as consideragdes finais, retomando as
questdes que nos inquietaram no decorrer da pesquisa e as que se revelaram importantes no
processo de investigacdo da tematica abordada, a fim de que possamos colaborar na
constru¢do deste conhecimento cientifico. Logo em seguida apresentamos as referéncias
citadas neste trabalho oriundos das coletadas em livros, revistas, anais, jornais e sites.

Para finalizar, colocamos os apéndices e anexos para enriquecer nossa pesquisa, com
exemplos fotograficos e documentais que foram utilizados durante nosso processo de

pesquisa.



Temos a certeza de que, com este trabalho, mais um passo serd dado, no sentido de
consolidagdo da inclusdo de pessoas cegas e/ou com deficiéncia visual, no contexto do ensino

de musica na educacdo basica e/ou profissionalizante.



2 EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA

A histoéria da educagdo para a pessoa com deficiéncia, segundo Sassaki (2006, p.123-
127), passa pelas fases de exclusdo, segregacdo institucional, integracdo e inclusdo. A fase de
exclusdo ¢ assinalada por ignorar e/ou rejeitar a pessoa com deficiéncia. A fase da segregacao
institucional caracteriza-se pelo acolhimento em institui¢des religiosas ou filantropicas, sem
nenhum controle da qualidade educacional recebida. Na fase de integragdo, surgem as classes
especiais, dentro das escolas comuns, onde as criangas especiais ficam isoladas das criangas
“normais” para ndo interferirem no ensino. J4 na fase da inclusdo, foram implantadas classes
inclusivas e escolas inclusivas, causando uma mudang¢a no olhar dos profissionais da
educacdo, pois ajuda a todos, ndo s6 aos alunos especiais, mas também aos professores,
administradores, para que todos sejam envolvidos e obtenham sucesso na condi¢do da
educagao.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) n°® 9.394, de 20
de dezembro de 1996, educacdo especial ¢ “a modalidade de educacdo escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades
especiais™ (Cap. V, art. 58). O Decreto n° 3.298, de 20 de dezembro de 1999, que dispde
sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, no Artigo 24,
§1°, estende a conceituagdo de educagdo especial para “a modalidade de educacdo escolar

oferecida preferencialmente na rede regular de ensino para educando com necessidades

educacionais especiais, entre eles o portador de deficiéncia®”.

A Resolugdo CNE/CEB n ° 2, de 11 de Fevereiro de 2001, institui as Diretrizes

Nacionais para a Educa¢do Especial na Educagdo Bésica e define educagdo especial como

2 O termo “portadores de” necessidades especiais foi substituido por “pessoas com” necessidades especiais. Os
documentos mais recentes ja mencionam o termo “pessoas” ¢ nao mais portadores de necessidades especiais.

3 Grifo nosso para sinalizar a alteracdo de “educandos portadores de necessidades especiais” para “educando
com necessidades educacionais especiais, entre eles o portador de deficiéncia”.



um processo educacional definido em uma proposta pedagogica,
assegurando um conjunto de recursos e servicos educacionais
especiais, organizados institucionalmente para apoiar, complementar,
suplementar e, em alguns casos, substituir os servicos educacionais
comuns, de modo a garantir a educacdo escolar e promover o
desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam
necessidades educacionais especiais, em todos os niveis, etapas e
modalidades da educagao.
Podemos observar que este decreto reforca a necessidade de se criar procedimentos
para, em todos os segmentos, assegurar a qualidade dos servicos educacionais especiais, a
serem realizados em classes especiais, classes hospitalares ou até em atendimento domiciliar,
de modo que o aluno seja atendido dentro das suas possibilidades. Qualquer escola, publica
ou particular, que negar matricula a um aluno com deficiéncia, comete crime punivel com

reclusdo de 1 (um) a 4 (quatro) anos (Art. 8° da Lei 7.853/89). A seguir, tragamos uma breve

retrospectiva historica com as legislagdes pertinentes a educacdo especial.

2.1 RETROSPECTIVA HISTORICA

A pessoa com deficiéncia sempre ficou & margem da sociedade, privada do convivio
social, pois suas diferengas representavam vergonha, maldicdo e/ou castigo para suas
respectivas familias, assim como para a sociedade.

Os procedimentos adotados até entdo, em relagdo a pessoa com deficiéncia, eram
apenas em carater médico. Esta era vista como paciente totalmente dependente, segregada,
desacreditada e incapaz de contribuir significativamente para a sociedade. Para nao fugirmos
do foco da pesquisa, pontuaremos somente a trajetoria historica da educacdo das pessoas
cegas e/ou com deficiéncia visual.

Foi a partir do século XVIII, com a fundagdo do Institute Nationale dés Jeunes
Aveugles (Instituto Nacional dos Jovens Cegos), criado em 1784 por Valentin Haiiy,

conhecido como “Pai e Apodstolo dos Cegos” (SILVA, 1986, p.255), que se inicia a educagdo
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de pessoas cegas e/ou com deficiéncia visual, utilizando letras ampliadas e em relevo para
alfabetiza-los.
Haliy teve sua atenc¢do voltada a questdes de educacao dos deficientes visuais, quando
fez uma comparacdo entre apresentacdes musicais da pianista e grande
concertista e compositora Maria Tereza Von Paradise de um lado, e de
outro, os entristecedores e grotescos espetaculos dados por alguns
cegos, muito inadequados em seu modo de trajar ou se comportar,

tentando executar musicas na rua para chamar a atencdo dos
transeuntes e com isso angariar esmolas (SILVA, 1986, p.255).

A partir de entdo, o ja mencionado Instituto ndo era simplesmente para asilar a pessoa
com deficiéncia visual, mas sim para educa-lo e, principalmente, ensina-lo a ler. Com isto,
abre-se caminho para a criagdo de novas escolas destinadas ao atendimento especializado
dessas pessoas. Mais tarde, foi inaugurada nos Estados Unidos, em 1832, a New England
Asylum for the Blind (hoje conhecida como Perkins School for the Blind), localizada em
Boston. A posteriori foram criadas mais duas escolas localizadas em Nova York e
Philadelphia.

O Brasil foi pioneiro na América Latina ao fundar, no Rio de Janeiro (RJ), o Imperial
Instituto de Meninos Cegos, no ano de 1854, mediante Decreto Imperial n® 1.428, assinado
por D. Pedro II. Hoje, este Instituto ¢ nominado de “Instituto Benjamim Constant” e continua
sendo uma das grandes referéncias latino-americana na educagao das pessoas em foco.

Em outros paises, o inicio do atendimento formal da pessoa com deficiéncia visual,
ocorreu com as seguintes agdes pontuais:

a) Em 1863 — em Lisboa, no Castelo de Vide (Portugal), foi iniciado o ensino
profissionalizante para os alunos cegos;

b) Em 1866 — no México, foi criada a primeira escola para cegos;

c) Em 1876/1880 — em Kyoto e em Toquio (Japdo), foram criadas escolas para
receberem alunos cegos;

d) Em 1876 — primeira escola para cegos na China;

e) Em 1882 — em Londres (Inglaterra), foi criada a Sociedade de Prevengdo da Cegueira;

f) Em 1888 — em Buenos Aires (Argentina), foi criada a Escola para Cegos e Surdos;
g) Em 1890 — em Santiago (Chile), foi criada uma escola para cegos.



11

A criagdo destes Institutos e Centros de Educacdo foram um marco inicial para a
educacao e valorizagdo das pessoas cegas e/ou com deficiéncia visual.

Segundo Mazzotta (2011, p.28), dois periodos podem ser destacados na evolucdo da
educacdo especial no Brasil. O primeiro, de 1854 a 1956, por meio de iniciativas oficiais e
particulares isoladas e, o segundo, de 1957 a 1993, mediante iniciativas oficiais de ambito
nacional. O primeiro periodo foi marcado pela criagdo do Imperial Instituto de Meninos
Cegos (hoje Instituto Benjamim Constant) e do Instituto Nacional de Educacdo de Surdos
(INES). Neste periodo, tivemos o primeiro Congresso de Instru¢do Publica, em 1883. Neste
congresso, foi discutida, principalmente, a formacdo de professores, para cegos e surdos,
praticada nas Instituicdes citadas. Nesses centros, os alunos aprendiam oficios de : trabalhar
em tipografia, encadernacgdo, tricd, oficinas de sapatos entre outros, demonstrando assim a
preocupacdo com a qualificagdo profissional da pessoa com deficiéncia.

Ainda neste periodo foram criados 54 estabelecimentos de ensino regular, dos quais,
no que se refere ao atendimento de deficientes visuais, citamos: a Escola Rodrigues Alves
(Rio de Janeiro, 1905); a Escola Estadual Sao Rafael (Belo Horizonte - Minas Gerais, 1925);
o Instituto Padre Chico (Sao Paulo, 1928); o Instituto de Cegos (Recife - Pernambuco, 1935);
o Instituto de Cegos da Bahia (Salvador — Bahia, 1936); o Instituto Sdo Rafael (Sao Paulo,
1940); o Instituto Santa Luzia, (Porto Alegre - Rio Grande do Sul, 1941); o Instituto
Paranaense de Cegos (Curitiba — Parand, 1944); e a Associacdo Linense para Cegos em Lins
(Lins - Sao Paulo, 1948).

E importante salientar que a “Fundagio para o Livro do Cego no Brasil” criada em 11
de margo de 1946, na cidade de Sao Paulo (SP), devido ao esforgo notavel de Dorina Gouvea
Nowill (ANEXO II), professora cega de criangas cegas e/ou com deficiéncia visual, contribui
significativamente para a impressdo e distribui¢do de livros em Braille que, posteriormente,

tem suas atividades ampliadas no campo da educagdo, reabilitagdo e bem-estar destas pessoas.
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Quanto ao segundo periodo, referente a evolugdo da educacdo especial no Brasil,
correspondente aos anos de 1957 a 1993, iniciam-se campanhas para o atendimento
educacional dos “excepcionais” (hoje, pessoas com necessidades educacionais especiais);
podemos citar entre elas:

a) Campanha Nacional de Educacdo e Reabilitacdo de Deficientes Visuais, mediante
Decreto n° 44.236 de 1958, vinculada ao Instituto Benjamim Constant, que depois
sofreu mudangas e foi intitulada de Campanha Nacional de Cegos (CNEC);

b) Criacdo de leis que regulamentam o atendimento especializado nas escolas publicas
(Lei de Diretrizes e Bases n°. 4.024/1961 e n°. 5.692/1971);

c) Criagdo do Centro Nacional de Educagdo Especial (CENESP), em 1979, com o
objetivo de expandir e melhorar o atendimento aos “excepcionais”;

d) Em 1986 o CENESP, transformado em Secretaria de Educacdo Especial (SEESP),
fica ativa até 1990, passando a ser Secretaria Nacional de Educac¢do Basica (SENEB)

até 1992.

Neste periodo, houve a reorganiza¢do dos ministérios, passando a existir a Secretaria
de Educagdo Especial (SEESP), hoje intitulada Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizagao, Diversidade e Inclusdo (SECADI), que tém como objetivo

[...] contribuir para o desenvolvimento inclusivo dos sistemas de
ensino, voltado a valorizacdo das diferencas ¢ da diversidade, a

promo¢do da educagdo inclusiva, dos direitos humanos e da

sustentabilidade socio-ambiental visando a efetivacdo de politicas

plblicas transversais e inter-setoriais™*.

Apos 1993, fim do segundo periodo classificado por Mazzota, vérios programas estao
sendo desenvolvidos e promovidos pelo Ministério da Educacdo, através da SECADI, entre
eles podemos citar: Programa Escola Acessivel, Transporte Escolar Acessivel, Salas de
Recursos Multifuncionais, Formac¢do Continuada de Professores na Educac¢do Especial,

Atendimento Educacional Especializado (AEE), Beneficio da Prestacdo Continuada (BPC) na

“Disponivel em
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com content&view=article&id=290&Itemid=816, em 12 out 2012.
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Escola, Acessibilidade a Educagao Superior, Educagdo Inclusiva: direito a diversidade, Livro

Acessivel, Prolibras ¢ Centro de Formagao de Recursos.
2.2 ASPECTOS LEGAIS

No que tange aos aspectos legais, em niveis nacional ou internacional, a pessoa com
deficiéncia estd amparada, seja no tocante a educagdo ou a sua inclusdo social. A auséncia da
efetivagdo das agdes orquestradas pela legislacdo perpassa na interpretacdo e aplicagdo das

referidas leis.

A seguir descrevemos os documentos que respaldam a insercdo das pessoas com

deficiéncia nos seus contextos, familiar, escolar e social.
2.2.1 Legislacio internacional

A inclusdo social tem sido discutida desde 1990 de forma mais enfatica e acelerada,
principalmente em relagdo a criacdo de documentos internacionais promovida pela
Organizagdao das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco). Como

exemplo, podemos citar:

a) Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (1948);

b) Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos — Satisfagdo das Necessidades
Bésicas de Aprendizagem (1990);

c¢) Declaracdo de Salamanca e Linhas de A¢do sobre Principios, Politicas e Praticas na
Area das Necessidades Educativas Especiais (1994);

d) Carta para o Terceiro Milénio (1999);

e) Declaracdo Internacional de Montreal, Congresso Internacional “Sociedade
Inclusiva” (2001);

f) Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006).

A Declaracao Universal dos Direitos Humanos, adotada pela ONU em 10 de

dezembro de 1948, delineia os direitos humanos basicos no Artigo XXVI e declara que



14

1. Toda pessoa tem direito a instrug¢do. A instruc¢do sera gratuita, pelo
menos nos graus elementares e fundamentais. A instru¢do elementar
sera obrigatoria. A instrugdo técnico-profissional sera acessivel a
todos, bem como a instrugdo superior, esta baseada no mérito.

2. A instrugdo serd orientada no sentido do pleno desenvolvimento da
personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos
humanos e pelas liberdades fundamentais. A instru¢do promoverad a
compreensdo, a tolerdncia e a amizade entre todas as nagdes e grupos
raciais ou religiosos, e coadjuvard as atividades das Nac¢des Unidas em
prol da manutengdo da paz;

3. Os pais tém prioridade de direito na escolha do género de instrugdo
que sera ministrada a seus filhos’.

A Declaragao Mundial de Educagdo para Todos, realizada em Jomtien, na Tailandia,
em 1990, reafirma o que diz a Declaracdo Universal de Direitos Humanos — “toda pessoa tem
direito a educa¢do”. Este documento afirma que:

a) a educacao ¢ um direito fundamental de todos, mulheres e homens,
de todas as idades, no mundo inteiro;

b) a educagdo pode contribuir para conquistar um mundo mais seguro,
mais sadio, mais prospero e ambientalmente mais puro, que, ao
mesmo tempo, favore¢a o progresso social, econdomico e cultural,
a tolerancia e a cooperagao internacional;

¢) a educagdo, embora ndo seja condicdo suficiente, ¢ de importancia
fundamental para o progresso pessoal e social;

d) uma educacdo basica adequada ¢ fundamental para fortalecer os
niveis superiores de educacdo e de ensino, a formagao cientifica e
tecnologica e, por conseguinte, para alcangcar um desenvolvimento
autdnomo®.

Ainda, este mesmo documento, declara nos Artigos 3 a 7 os seguintes objetivos:
a) universalizar o acesso a educagdo e promover a equidade;
b) concentrar a aten¢do na aprendizagem;
c) ampliar os meios e o raio de acdo da educagdo basica;
d) propiciar um ambiente adequado a aprendizagem;
e) fortalecer aliangas.
Podemos verificar que a Declaragdo Mundial de Educagdo para Todos pontua um ideal
desejavel, em que todas as pessoas tém direito a educacdo, respeitando suas diferencas e

necessidades especiais de ensino e aprendizagem, adotando leis que permitam a matricula de

todas as criangas em escolas comuns.

5 Disponivel em :< http://portal.mj.gov.br/sedh/ct/legis_intern/ddh_bib_inter universal.htm>. Acesso em 10 jan.
2013.

% Disponivel em :<http://portal.mj.gov.br/sedh/ct/legis_intern/declaracao_americana_dir_homens.htm> Acesso
em 11 jan.2013.
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Serd necessario implantar politicas publicas que levem em conta as diferengas
individuais de cada educando, desenvolvendo uma pedagogia centrada no educando, capaz de
contemplar as diferencas. Para tanto serd necessario capacitar professores especializados,
técnicos e demais profissionais envolvidos, para atender a esta nova clientela.

A Declaragio de Salamanca (UNESCO, 1994) sobre principios, politicas e praticas na
area das necessidades educativas especiais, reafirma varias declara¢des das Nagdes Unidas
que culminaram no documento das Nagdes Unidas “Regras Padrdes sobre Equalizacdo de
Oportunidades para Pessoas com Deficiéncias”. Este documento convoca os Estados para
assegurarem que a educagdo de pessoas com deficiéncias seja parte integrante do sistema
educacional. Assinam o documento os delegados da Conferéncia Mundial de Educagao
Especial, que representam 88 governos e 25 organizagdes internacionais, em assembleia
realizada em Salamanca, Espanha, entre 7 ¢ 10 de junho de 1994.

Esta Conferéncia reafirma o “compromisso para com a Educacdo para Todos,
reconhecendo a necessidade e urgéncia do providenciamento de educagdo para as criancas,
jovens e adultos com necessidades educacionais especiais dentro do sistema regular de
ensino”. (UNESCO, 1994). Declara ainda que

« toda crianca tem direito fundamental a educagdo, e deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem,

« toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e
necessidades de aprendizagem que sdo unicas;

+ sistemas educacionais deveriam ser designados e programas
educacionais deveriam ser implementados no sentido de se levar em
conta a vasta diversidade de tais caracteristicas e necessidades;

» aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a
escola regular, que deveria acomodé-los dentro de uma Pedagogia
centrada na crianga, capaz de satisfazer a tais necessidades;

* escolas regulares que possuam tal orientacdo inclusiva constituem
os meios mais eficazes de combater atitudes discriminatodrias criando-
se comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e
alcangando educagdo para todos; além disso, tais escolas provém uma
educacdo efetiva a maioria das criancas e aprimoram a eficiéncia e,

em ultima instancia, o custo da eficacia de todo o sistema educacional.
(UNESCO, 1994)
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Sendo assim, este documento afirma que todas as pessoas com deficiéncia, devem ter
os mesmos direitos a educacao.

A Carta para o Terceiro Milénio, aprovada no dia 9 de setembro de 1999, em Londres,
Gra-Bretanha, pela Assembleia Governativa da Rehabilitation International, afirma que os
direitos humanos basicos ainda sdo negados a determinados segmentos da populagdo mundial,
“[...] nos quais se encontram muitos dos 600 milhdes de criangas, mulheres € homens que tém
deficiéncia”. Tendo em vista o progresso cientifico e social, neste Terceiro Milénio a carta
proclama a urgéncia da transformacao da realidade atual e preconiza “[...] um mundo onde as
oportunidades iguais para pessoas com deficiéncia se tornem uma consequéncia natural de
politicas e leis sdbias que apoiem o acesso a [sic], e a plena inclusdo, em todos os aspectos da
sociedade”.

Esta carta discute a igualdade de oportunidade, para as pessoas com deficiéncias,
eliminando barreiras atitudinais, eletronicas e ambientais que venham a impossibilitar

qualquer tipo de empecilho para o bem-estar destas pessoas.

O Congresso Internacional “Sociedade Inclusiva”, que provou a Declaragdo de

Montreal sobre Inclusdo, aprovada em 5 de junho de 2001, discute que o

acesso igualitario a todos os espagos da vida ¢ um pré-requisito para
os direitos humanos universais e liberdades fundamentais das
pessoas... e o esforco rumo a uma sociedade inclusiva para todos ¢ a
esséncia do desenvolvimento social sustentavel’.

A Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, adotada pela ONU em
13 de dezembro de 2006, em comemorac¢ao ao Dia Internacional de Direitos Humanos, foi um
marco importante para o Brasil avangar no atendimento a pessoa com deficiéncia. O propdsito
desta Convengdo ¢ “promover, proteger e assegurar o exercicio pleno e equitativo de todos os
direitos humanos e liberdades fundamentais por todas as pessoas com deficiéncia e promover

o respeito pela sua dignidade inerente” (BRASIL, 2007, p.17).

7 Disponivel em: < http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/txt/dec_inclu.txt> Acesso em 24 fev. 2013.
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Isto compreende o respeito pela dignidade, a inclusdo na sociedade, a individualidade,
a liberdade, a ndo discriminagdo; o respeito pelas diferengas, a igualdade de oportunidade, o
direito a acessibilidade, resumindo, o pleno direito que um cidaddo deveria ter em qualquer
sociedade, sdo os principios gerais que a Convencao prega. A Convencdo, em seu artigo 24,

determina que

Os Estados Partes assegurardo as pessoas com deficiéncia a
possibilidade de adquirir as competéncias praticas e sociais
necessarias de modo a facilitar as pessoas com deficiéncia sua plena e
igual participagdo no sistema de ensino e na vida da comunidade [...]
tornando possivel o aprendizado do Braille... tornando possivel o
aprendizado da lingua de sinais... os Estados Pares assegurardo que as
pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino superior em
geral, treinamento profissional de acordo com sua vocagdo, educagdo
para adultos e formacdo continuada, sem discriminagdo e em
igualdade de condi¢des (BRASIL, 2007, p.30).

Em nivel da educacgdo geral Jacques Delors ef al, em 1996 apresentou o relatdrio para
a UNESCO da Comissao Internacional sobre a Educacdo para o século XXI. Este relatorio
esta em formato do livro: “Educagdo: um tesouro a descobrir”.

Os Quatro Pilares da Educacdo do século XXI (UNESCO, 2004) sdo apresentados no
capitulo quatro. Sdo eles: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos e
aprender a ser (p.89-102). A Comissdo organizadora deste relatorio,

[...] pensa que cada um dos quatro pilares do conhecimento deve ser
objeto de atengdo igual por parte do ensino estruturado, a fim de que a
educacdo aparega como uma experiéncia global a levar a cabo ao
longo de toda a vida, no plano cognitivo como no pratico, para o

individuo enquanto pessoa e membro da sociedade (DELORS, et al,
2004, p.90).

Sendo assim, este documento gera um novo desafio para o século XXI que ¢ ver a

pessoa em sua totalidade, assinalando novos objetivos a educagao.

2.2.2 Legislac¢ao nacional
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Algumas agdes sdo observadas no ambito da Educagdo, e pode-se dizer que as leis
brasileiras ratificam as leis internacionais, principalmente no que diz respeito a inclusdo.
Claudia Werneck afirma que

uma sociedade inclusiva ¢ aquela capaz de contemplar, sempre, todas
as condigdes humanas, encontrando meios para que cada cidaddo, do
mais privilegiado ao mais comprometido, exerca o direito de
contribuir com seu melhor talento para o bem comum (2004, p.22).

De acordo com a Politica Nacional de Educacao Especial (PNEE), educagao especial ¢
“um processo que visa promover o desenvolvimento das potencialidades de pessoas
portadoras de deficiéncia, condutas tipicas ou de altas habilidades, e que abrange os diferentes
niveis e graus do sistema de ensino” (1994, p.9). Mais adiante, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, n°. 9.394 de 1996, no seu artigo 58, afirma que educagdo especial ¢ “[...]
a modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,
para educandos portadores de necessidades especiais”.

Em adicdo, para Mazzotta (1996), a educacdo especial representa “uma modalidade de
ensino que se caracteriza por um conjunto de recursos e servicos educacionais especiais [...]".
Estes devem ser “organizados para apoiar, suplementar e em alguns casos substituir os
servigos educacionais comuns de modo a garantir a educa¢do formal dos educandos que
apresentam necessidades educacionais muito diferentes das da maioria das criangas e jovens”
(p-11).

A NBR 15590 recomenda que

O acervo bibliografico das escolas infantis e do ensino fundamental,
de nivel médio e superior deve conter livros digitalizados, em formato

digital, que possam ser processados por sistemas de leitura e
ampliagdo de tela.

Os recursos didaticos, instrucionais e metodologicos devem
contemplar todas as formas de comunicagdo: visual, oral, descritiva,
gestual, sonora etc., com uso de material concreto.

A produgdo editorial deve estar também disponivel em exemplares
gravados em formato digital que possam ser processados por sistemas
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de leitura e amplia¢do de tela, com as devidas protecdes tecnologicas
(codificagdo, cifragem ou outras); em Braille e alfabeto Moon®,
utilizado pelas pessoas surdocegas.

Desenhos, imagens, graficos e outros materiais em tinta devem ter em
sua versao ampliada e em relevo.

Escolas, bibliotecas e demais espagos educativos devem prover
equipamentos e programas de computador com interfaces especificas,
como ampliadores de tela, sintetizadores de voz, impressoras e
conversores Braille, entre outras possibilidades (BRASIL, 2010c, p.16).

Reconhecendo as dificuldades enfrentadas pelas pessoas com deficiéncia no sistema
de ensino e a necessidade de acabar com as praticas discriminatdrias, a educagdo especial e
inclusiva assume papel fundamental para a superacdo da exclusdo.

Assim sendo, a Educagdo Especial deve ser vista no contexto da Educagdo Geral, ou
seja, as pessoas com necessidades especiais devem ser também atendidas no mesmo ambiente
que as pessoas comuns. A esta tendéncia chamamos de Educagdo Inclusiva, uma vez que a
pessoa com necessidades especiais € inserida em classes regulares de ensino.

Como fundamentacdo adicional, mencionamos a Convengdo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia (aprovada em 2006 e ratificada no Brasil em 2008). Este documento
confirma, no seu art. 3 variados principios; dentre eles, salientamos:

d. O respeito pela diferenca e pela aceitagdo das pessoas com
deficiéncia como parte da diversidade humana e da humanidade;

e. A igualdade de oportunidades;

f. A acessibilidade]...];

h. O respeito pelas capacidades em desenvolvimento de criancas

com deficiéncia e respeito pelo seu direito a preservar sua identidade.’
(BRASIL, 2008)

A Lein® 10.172, de 9 de janeiro de 2001, que aprova o Plano Nacional de Educacao

(PNE), define as diretrizes para a gestdo e o financiamento da educacdo, as diretrizes e metas

8 O alfabeto Moon foi inventado por Willian Moon (1818-1894). Moon, que mantinha um residuo visual desde a
infancia, acabou por ficar cego aos 21 anos de idade e bem depressa dominou todos os tipos de leitura em relevo
que eram conhecidos. Rapidamente percebeu que eram poucos os individuos cegos que conseguiam usar esses
sistemas com eficacia, o que o levou a inventar seu proprio alfabeto, denominado Moon. Este sistema conserva,
numa forma simplificada, letras do alfabeto latino. Disponivel em http://deficienciavisual2.com.sapo.pt/txt-
para uma nova comunicacao dos sentidos.htm#III.3.1. Acesso em 10 fev. 2013.

? Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia. Disponivel
em:<http://www.assinoinclusao.org.br/downloads/convencao.pdf>. Acesso em: 20 de jun. 2011.
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para cada nivel e modalidade de ensino e as diretrizes e metas para a formagao e valorizacao
do magistério e demais profissionais da educacdo nos préximos dez anos (2001 a 2010). Trata
ainda de duas questdes fundamentais para a educagao especial: o direito a educa¢do, comum a
todas as pessoas e o direito de receber essa educagdo, sempre que possivel, junto com as
demais pessoas nas escolas “regulares”, sugerindo a plena integracdo das pessoas com
necessidades especiais na sociedade.

A prioridade do Plano Nacional de Educagao ¢

a formacdo de recursos humanos com capacidade de oferecer o
atendimento aos educandos especiais nas creches, pré-escolas, centros
de educagdo infantil, escolas regulares de ensino fundamental, médio e
superior, bem como em instituigdes especializadas e outras
instituicdes'® (BRASIL, 2001b)

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva,
documento elaborado pelo Grupo de Trabalho, nomeado pela Portaria Ministerial n°555, de
junho de 2007, discute as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino e tem como
objetivo “tracar o acesso, a participacdo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia,

transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidade/superdotacdo, nas escolas

regulares” assegurando assim a

transversalidade da educacdo especial desde a educacdo infantil até a
educacdo  superior; atendimento educacional especializado;
continuidade da escolarizacdo nos niveis mais elevados de ensino;
formagdo de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educacdo para a inclusdo
escolar; participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade
urbanistica, arquitetonica, nos mobiliarios e equipamentos, nos
transportes, na comunicagdo e informagdo; e articulagdo intersetorial
na implementag@o das politicas publicas (BRASIL, 2010, p.19).

Todos os aspectos acima citados gerariam condigdes favoraveis para um processo de
aprendizagem e inclusdo satisfatorias vencendo os principais obstaculos encontrados no

decorrer da vida escolar do educando com necessidades especiais.

10 Extraido do Plano Nacional de Educagdo. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/leis 2001/110172.htm, acesso 10 dez 2012.
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Segundo Guijarro (2004), especialista da UNESCO/OREALC (Organizacion de las
Naciones Unidas per la Educacion, la Ciencia y la Cultura), a América Latina possui um alto
nivel de exclusdo e cita 15 desafios para facilitar o desenvolvimento de escolas inclusivas e as

barreiras que precisam ser eliminadas. Sao elas:

1. Valorizacdo da diversidade como um elemento que enriquece o
desenvolvimento pessoal e social;

2. Assegurar o acesso universal a educagdo basica e a permanéncia,
dando prioridade aos grupos de vulnerabilidade;

3. Potencializar estratégias e politicas dirigidas a melhorar a
qualidade das aprendizagens, diminuir a reprovacdo e o abandono
escolar;

4. Formular politicas de educacdo inclusiva, dando prioridade a cada
pais aos grupos mais excluidos, e estabelecer marcos legais e
institucionais para exigir a inclusdo como responsabilidade coletiva;

5. Aumentar a oferta e melhorar a qualidade e equidade da educagao
infantil com especial atengdo as criangas em situacdo de
vulnerabilidade;

6. Articulacdo de politicas educativas com politicas intersetoriais
para reduzir as diferencgas sociais;

7. Garantir a participagdo e articulagdo de todos os setores da
sociedade;

8. Curriculo amplo e flexivel que se possa diversificar e adaptar as
diferencas sociais, culturais e individuais;

9. Projetos educativos institucionais que contemplem a diversidade e
participagdo dos pais e da comunidade;

10. Transformar os processos pedagogicos centrados no ensino € no
aluno considerando as diferengas sociais, culturais e individuais nos
processos de aprendizagem;

11. Prestar atencdo especial aos aspectos afetivos e emocionais e
assegurar que a escola seja amigavel e saudavel;

12. Estabelecer critérios e procedimentos flexiveis de avaliagdo e
promogao, e melhor os sistemas nacionais de avaliacdo da qualidade,
de forma que considerem as diferengas sociais e culturais das escolas;

13. Transformar a formagdo inicial e em servigo; fortalecer em cada
instituicao os professores e melhorar suas condi¢des de trabalho;
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14. Disponibilidade de recursos de apoio a todos os alunos e
professores;

15. Aumentar o financiamento da educacdo e utilizar estratégias
focadas nos gastos para reduzir as desigualdades (GUIJARRO, 2004,
p.53-67).

2.3 EDUCACAO MUSICAL ESPECIAL E INCLUSIVA

A educagdo especial “perpassa por todos os niveis, etapas e demais modalidades de
ensino, sem substitui-los, oferecendo aos seus alunos servigos, recursos ¢ acessibilidade ao
ambiente e aos conhecimentos escolares” (BRASIL, 2010b, p.6). Isto afirma a preméncia de
se atender aos educandos com necessidades especiais da mesma forma que qualquer educando
comum.

Um discurso constantemente proferido no campo da educagdo especial e inclusiva ¢
sobre o fato de que os educadores ndo sdo, ou ndo estdo preparados para receber educandos
com necessidades especiais, visto que na sua formagdo ndo fizeram disciplinas referentes ao
ensino desta clientela.

Trabalhar com o diferente requer tempo, capacitacdo, € ndo ocorre por meio de
decretos ou documentos oficiais. E necessario termos uma mudanca de visdo, conceitos,
relagdes sociais e culturais na nossa vida cotidiana.

A primeira especializa¢do para professores deu-se em 1947, com a parceria formada
entre o Instituto Benjamim Constant e a Fundacdao Getulio Vargas, capacitando professores
para atuarem com esta clientela especial. Em 1950, em carater experimental, foi instalada em
escolas comuns a primeira classe Braille no Estado de Sao Paulo, marcando uma agao
importante para o ingresso do aluno cego nas escolas regulares.

A educacdo especial caracteriza-se, sempre, por oferecer um atendimento um tanto
padronizado aos individuos que reclamavam atendimento a necessidades educativas especiais.

Considerando-os todos como pessoas capazes de se desenvolverem através do concurso de
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teorias da aprendizagem comportamentalistas, fortaleceram-se os estigmas que rotulam cada
deficiéncia.

Sabe-se, todavia, que o processo de aprendizagem de uma crianga com deficiéncia
visual requer procedimento e recursos especializados. Para que seu crescimento global se
efetive, verdadeiramente, faz-se necessario que lhe sejam oferecidas muitas oportunidades de
experiéncias, e inimeras habilidades devem ser trabalhadas. Isto significa que uma crianga
cega deve ser educada sob a orientacdo de varios meios e exercicios de condicionamento. Este
enfoque, antigo e superado, deve ser mudado.

Para o aluno com deficiéncia visual se desenvolver e acompanhar os conteudos
escolares, desde o ensino fundamental até o superior, sdo necessarias algumas medidas de
apoio, a fim de lhes dar suporte para este desenvolvimento; podemos sugerir: produciao de
materiais especificos em Braille ou gravados, com apoio das bibliotecas; identificar materiais
e equipamentos existentes na unidade de ensino que possam facilitar a educacdo destes
alunos; utilizar ledores de textos nos computadores; utilizar os proprios computadores para a
facilitacdo de pesquisas (internet) e producdo de textos; conseguir ledores ou mesmos colegas
de sala que possam auxiliar neste ponto. Todas estas sugestdes facilitam a vida escolar do
aluno deficiente visual.

A importancia do aprofundamento dessa procura, este ligada a necessidade de inserir a
educacdo de pessoas com deficiéncia visual em discussdes educacionais mais amplas. A
educacdo, em si, bem sabe, ndo ¢ “especial”’. Especiais, pode-se afirmar, sdo os procedimentos
e recursos didatico-pedagogicos utilizados.

A educacdo inclusiva ¢ uma questdo de direitos humanos e implica a definicdo de
politicas publicas, traduzidas nas acdes institucionalmente planejadas, implementadas e
avaliadas. A concepcdo que orienta as principais opinides acerca da educagdo inclusiva ¢ de

que a escola ¢ um dos espacos de agdo e de transformacdo, que conjuga a ideia de politicas
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educacionais e politicas sociais amplas que garantam os direitos da populagdo. Assim, a
implantacdo de propostas com vistas a construgdo de uma educacdo inclusiva requer
mudancgas nos processos de gestdo, na formagdo de professores, nas metodologias
educacionais, com acdes compartilhadas e praticas colaborativas que respondam as
necessidades de todos os alunos.

Neste sentido, Birkenshaw-Fleming (1993) afirma que, por meio de um programa de
educacdo musical bem estruturado e com objetivos bem definidos, ¢ possivel promover o
desenvolvimento fisico, intelectual e afetivo da crianca com necessidades especiais. E
importante salientar que a capacidade do educador aliada a flexibilidade de conteudos e
procedimentos permitird obter bons resultados, transformando o ensino mais prazeroso e
eficaz.

Segundo Smith (2008, p.338), o educador pode adotar alguns passos para favorecer
um ambiente positivo de aprendizagem, envolvendo o educando na criacdo de regras que
serdo entendidas, empregadas, revisadas e modificadas periodicamente, criando assim uma
ordem para o desenvolvimento das atividades em sala de aula.

Joly (2003) menciona que a musica ¢ um fator importante para favorecer o
desenvolvimento de criangas comuns ou com necessidades especiais. Trindade (2008), por
sua vez, também defende o ensino de musica a todas as pessoas em condi¢cdes comuns e/ou
especificas, a ser ministrado mediante as aplicagdes de variadas atividades musicais
nominadas de Abordagem Musical CLATEC (Constru¢do de Instrumento, Literatura,
Apreciagdo, Técnica, Execucdo e Criacdo). Neste sentido ela reforca a necessidade de
criarmos recursos apropriados para atender a todas as pessoas, independentemente de suas

capacidades, assim como de atender as necessidades de atividades musicais citadas.
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Para podermos desenvolver nosso trabalho, temos que levar em conta que o educando
com deficiéncia visual necessita de uma atengdo especifica, referente a varias vertentes; entre
elas podemos citar: abordagem diferenciada, materiais e espagos especificos e/ou adaptados.

A educagdo inclusiva necessita transformar as escolas em espagos capazes de educar a
todos os alunos com qualidade, seja qual for sua cultura, origem familiar e social, capacidade,
raca, tipo de deficiéncia, fazendo assim que todos participem conjuntamente do processo de

aprendizagem.

2.4 MUSICOGRAFIA BRAILLE

Para iniciarmos nosso discurso sobre Musicografia Braille, apresentaremos uma breve
nocao do que ¢ o Sistema Braille, que consiste na escrita e leitura tétil para cegos, criado por
Louis Braille (Anexo I). Este sistema estd baseado na combinacao de seis pontos em relevo,
dispostos em duas colunas verticais e paralelas de trés pontos cada. A primeira coluna, do
lado esquerdo e de cima para baixo, sdo os pontos 1, 2 e 3, e a segunda coluna, do lado

direito, também de cima para baixo, pontos 4, 5 ¢ 6.
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Figura 1 - Cela Braille
Fonte: silvanapsicopedagoga.blogspot.com

Este cela denomina-se signo gerador ou elemento universal do Sistema Braille ou

gerador Braille (MARTIN; BUENO, 2003, p.228). A partir dessas seis posi¢des, podem ser
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realizadas 64 combinagdes diferentes Louis Braille organizou em séries ou grupos de dez
caracteres cada um, pensando na necessidade do alfabeto francés.
Mostraremos a seguir as cinco séries em grupos de dez, de acordo com as seguintes
normas:
a) A 1? linha utiliza unicamente os quatro pontos superiores (1, 2, 4,
5)
b) A 2% linha, idéntica a primeira, acrescenta o ponto 3.
c) A 3? linha, idéntica a 2?, acrescentando o ponto 6.
d) A 4" linha, igual a 1* mais o ponto 6.
e) A 5* linha, igual a primeira, mas utilizando os pontos na metade
inferior da cela ou reglete Braille (MARTIN; BUENO, 2003,
p-229).
A seguir veremos a série completa do Sistema Braille representada sistematicamente
por Trindade (2008, p.92)!!. Em paralelo, Trindade adiciona os sinais do alfabeto e os

numeros correspondentes entre si, para melhor compreensao das possibilidades deste sistema.

a) Primeira Série

®0 ®0 o0 o0 ®0 [ X) o0 ®0 oce oce
(o)eo) @O0 (o)eo) oce oce @O0 o0 o0 @O0 o0
00 (o)e) (o)e) 00 00 00 00 00 00 (o)e)
A B C D E F G H i J
1 2 3 4 5 6 7 8 9 0
b) Segunda Série
[ Xo) [ Xo) (X)) (X ®0 (X)) (X)) ®0 oce oce
00 [ ¥eo) 00 oce oce [ ¥eo) o0 o0 [ ¥eo) o0
[ Jeo) [ Jeo) [ Jeo) [ Jeo) [ Jeo) [ Jeo) [ Jeo) [ Jeo) [ Jeo) [ Jeo)
K L M N 0 P Q R S [T
c) Terceira Série
21 22 23 24 25 26 27 28 29 30
[ Xo) ®0 (X)) (X)) [ Xo) (X)) (X)) [ Xo) oce oce
00 [ ¥eo) 00 oce oce [ ¥eo) o0 o0 [ ¥eo) o0
o0 o0 o0 o0 o0 o0 o0 o0 o0 o0
U v X Y Z C é* a E U

d) Quarta Série

1 Os Quadros sofreram adaptagdes feitas pela autora.
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® O ® O [ X J [ X J ® O [ X J [ X J ® O e e
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A escrita Braille possibilita a representacdo de letras, algarismos, sinais de pontuagao,

sinais matematicos e sinais musicograficos. Ela ¢ utilizada por pessoas cegas ou com baixa

visdo, e a leitura ¢ feita da esquerda para a direita, ao toque de uma das maos ou duas maos ao

mesmo tempo.

Segundo Lemos (2001), o Sistema Braille comegou a ser utilizado no Brasil em 1854,

no Imperial Instituto de Meninos Cegos (IBC). Porém, esse sistema ndo foi o tnico de leitura

tatil. Oliveira (2001) traz a seguinte cronologia:

e Século XIV: hd documentos que falam de um célebre professor
arabe, chamado Zain-Din Al Amidi, que criou um método para
identificar seus livros e resumir algumas informagdes [...]

e 1517: na Espanha, Francisco Lucas idealizou um jogo de letras
esculpidas em finas placas de madeira. [...]

e 1651: em Nuremberg, Jorge Harsdorffer ressuscitou um método
classico, que consistia em utilizar uma tabua recoberta com cera, sobre
a qual se escrevia com estilete.

e Século XVII: [...] letras de metal e outros materiais, mas nao deram
resultado, pois as letras eram asperas e dificeis de serem decifradas.

e Século XVIII: Maria Tereza Von Paradis, que inspirou Valentin
Haiiy, foi alfabetizada por meio de alfinetes cravados em uma base.

e 1741: Diderot, em seu livro “Carta aos Cegos”, fala de uma mulher
que teria sido alfabetizada através de letras recortadas em papel.

e 1784: Valentin Haily funda o Instituto Real dos Meninos Cegos,
em Paris. Acidentalmente, um de seus alunos, o jovem Lesseur,
descobriu que podia reconhecer letras fortemente impressas em papel.

]

A origem do Sistema que hoje conhecemos e utilizamos, foi originado da

comunica¢do militar, criado em 1811, por Charles Barbier de La Serre, capitdo de artilharia

francés, que se utilizou de um sistema de escrita noturna que permitia a comunicagdo entre
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soldados em campanha. Este sistema “estava baseado em um tabuleiro de 36 quadrados, cada
qual relacionado com um som” (OLIVEIRA, 2001, p.122).

Este sistema nunca foi usado por pessoas com deficiéncia visual, pois ndo era pratico e
tinha grandes dimensdes, 0 que impossibilitava a leitura tatil em um s6 contato. Porém, foi de
grande utilidade para que Louis Braille comecasse a desenvolver o Sistema Braille como
conhecemos atualmente.

Em 1829, com a obra “Procédé pour écrire les Paroles, la Musique et le Plain-chant
au moyen de points, a ['usage des aveugles et dispose pour eux” (Método para escrever
palavras, a musica e o cantochdo por meio de pontos), Louis Braille “propos um sistema de
caracteres musicais baseado em 6 pontos [...] os caracteres continuam os mesmos até hoje,
porém, o cddigo musicografico foi totalmente modificado pelo proprio Braille ao longo de sua
vida” (TOME, 2001, p.144).

A partir de 1871, data da primeira publica¢do do primeiro guia de sinais musicais em

Londres, outras publica¢des e congressos comegaram a acontecer como descrevemos a seguir:

e 1879 — publica¢do de um guia de sinais musicais na Alemanha;
e 1885 — publicagdo de um guia de sinais musicais em Paris;

o 1888 — “Congresso de Colonia” (Alemanha), para unificar o
codigo Musicografico Braille, j& que havia discrepancias nas trés
primeiras edigdes;

e 1929 — “Congresso Internacional de Especialistas em Notagdo
Musical Braille” (Paris), surgiram acordos para unificar a escrita
musical;

e 1954 — “Congresso Internacional sobre a Notagdo Musicografica
Braille” (Paris), participaram representantes de 29 paises com o
objetivo de aproximar cada vez mais a Musicografia Braille da
escrita musical;

e 1982 — reunido do “Subcomité para a Notagdo Musical no
Sistema Braille” (Moscou), este comité reuniu-se ainda em 1985
em Marianske Lazne (na antiga Tchecoslovdquia), em 1987 em
Marburg (Alemanha). O consenso destes encontros foi que a
transcricdo Braille deveria se aproximar o maximo possivel da
partitura original;
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e 1992 — Conferéncia Plendria do Subcomité em Saanen (Suica),
para ratificar ligeiras modificagdes que afetaram os simbolos gerais
e, fundamentalmente, a notagdo moderna;

e 1994 — Reunido em Marburg (Alemanha), para enviar
conclusdes a todos os paises participantes da conferéncia em
Saanen, a fim de que, se aceitas, fossem incorporadas ao manual de
Musicografia que estava em processo de elaboragao;

e 1996 — primeira edi¢do do ‘“Novo Manual Internacional de
Musicografia Braille” em lingua inglesa;

e 1999 — langamento do Manual em lingua espanhola.

e 2004 — lancamento no Brasil do Manual Internacional de
Musicografia Braille.

Apresentaremos a seguir o Quadro basico de notas e figuras segundo a Musicografia
Braille, disponivel em Trindade (2007)!%. Podemos observar que na primeira representagio
(notas em colcheia) sdo utilizados apenas os pontos 1, 2, 4 e 5, isto ¢, a base da escrita das
notas musicais.

Para alternarmos o valor das figuras, utilizamos os pontos 3, 6, ou 3 e 6
conjuntamente. Demonstramos como se dé esta variacdo na colocagdo dos pontos para alterar

os valores das figuras:

Escala de D6 em Colcheias e pausa de Colcheia (base das notas).
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Escala de D6 em Minimas ou em Fusas e Pausas (igual a base acrescida do ponto 3).
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12 Estas figuras foram extraidas da Apostila Didatica “Introdugdo 4 Musicografia Braille” — trabalho ndo
publicado, de autoria da Prof*. Dra. Brasilena Gottschall Pinto Trindade, com total autoriza¢do da mesma.
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Escala de D6 em Seminimas ou em Semifusas e Pausas (igual a base acrescida do

ponto 6).
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Escala de D6 em Semibreves ou em Semicolcheias e Pausas (igual a base acrescido
dos pontos 3 e 6).
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Podemos observar que, ao inserirmos o ponto 3, o valor das notas ¢ alterado para
minimas ou fusas. Acrescentado o ponto 6, as figuras tornam-se seminimas ou semifusas e
acrescentando os pontos 3 e 6, as figuras transformam-se em semibreve ou semicolcheias.
Ora, como iremos determinar qual figura ¢ a desejada? Simples, depende da formula de
compasso. Nao seria possivel termos apenas duas figuras de fusas num compasso quaternario.

E importante que a musicografia Braille seja ser apreendida de modo independente de
qualquer outra notacdo previamente conhecida pelo aluno. Espera-se que, no inicio do
aprendizado, o aluno associe os simbolos musicais a outras formas de representacdo. Ele
pode, por exemplo, ler o sinal de bemol e interpretd-lo como “€”, ou ler uma pausa de
colcheia e interpreta-la como “X”, mas, com o tempo, ele deve ser levado a abandonar essas
associacdes e ler automaticamente os simbolos como informag¢des musicais.

De acordo com o Manual Internacional de Musicografia Braille, ¢ obrigatéria a

fidedignidade na transcri¢do de partituras, ndo utilizando abreviagdes ou contracdes nas partes

literarias do material musical; “devem ser usadas as mesmas palavras que aparecem no



31

original, inclusive as abreviaturas. Ser o mais fiel possivel ao original impresso, respeitando
as necessidades do leitor cego em Braille” (BRASIL, 2004, p.17).

Bonilha (2010) apresenta sete desafios enfrentados por misicos cegos na assimilagao
da musicografia Braille; sdo eles: a) Compreensdo estrutural da musicografia Braille, ou seja,
os alunos devem compreender a logica da utilizagdo dos simbolos musicografados e suas
fungdes; b) Leitura musical dissociada de outras formas de representa¢do em Braille, quer
dizer que os 64 simbolos em Braille representam a escrita de musica, de matematica e assim
por diante; o importante ¢ ndo fazer associacdes entre as escritas, ou seja, ndo associar a nota
do com a letra d; c) Reconhecimento de padrdes — € necessario identificar os padrdes ritmicos,
acordes, trechos polifonicos; este reconhecimento ¢ um dos mais dificeis, pois os cegos nao
conseguem ver o todo e sim as partes; d) Apreensdo de partes musicais simultaneas, para os
cegos nao ¢ possivel a leitura simultadnea; entdo ¢ importante um auxilio auditivo para que esta
apreensdo se torne mais eficaz; ) Apreensdo de conceitos tedricos — € necessaria para que se
faca a compreensdo da escrita e leitura; f) Aprendizado da escrita musical paralelamente a
leitura — os dois ocorrem simultaneamente, mas para escrever ¢ necessario dominar a
musicografia Braille com mais aprofundamento do que para ler; g) Familiaridade com os
simbolos musicais em tinta — o conhecimento paralelo o ajudard a interagir com pessoas que
enxergam e utilizam a notagdo convencional em musica (p.64-72).

O ensino da musicografia Braille ¢ indispensavel para a formagdo musical da pessoa
cega. Faz-se necessdria a divulgacdo e o comprometimento da comunidade académica, no
sentido de difundir este conhecimento, desde o inicio da trajetoria musical deste aluno. E
imprescindivel a utilizacdo da musicografia Braille em todos os niveis de ensino; isto
demonstra que o aluno com deficiéncia visual pode participar em nivel de igualdade com seus

colegas videntes, nas aulas de musica.



3 TECNOLOGIA ASSISTIVA PARA A PESSOA COM DEFICIENCIA
VISUAL

Neste capitulo, abordamos os aspectos referentes a Tecnologia Assistiva (TA)
disponiveis e sua funcionalidade; descrevemos conceitos, classificagdes e pontuamos a
importancia de sua utilizagao.

De acordo com o censo do IBGE (2012), em 2010 a populagdo total do Brasil era de
190.755.799; dentre estes, 23,9% da populagdo (45.606.048 pessoas) apresentavam algum
tipo de deficiéncia e 78% (35.791.488 pessoas) deste tipo de populagdo tinham deficiéncia
visual.

Em relacdo ao Censo Demografico, realizado em 2000, houve um expressivo
crescimento no nimero de pessoas que declarou algum tipo de deficiéncia ou incapacidade.
Nagquela ocasido, 24.600.256 pessoas, ou 14,5% da populagdo total, assinalaram algum tipo de
deficiéncia ou incapacidade.

No que diz respeito a deficiéncia visual, foram pesquisadas de que forma as pessoas
tinham dificuldades para enxergar, de acordo com a seguinte classificagao:

Nao consegue de modo algum — para a pessoa que declarou ser
permanentemente incapaz de enxergar;

Grande dificuldade — para a pessoa que declarou ter grande
dificuldade permanente de enxergar, ainda que usando Oculos ou
lentes de contato;

Alguma dificuldade — para a pessoa que declarou ter alguma
dificuldade permanente de enxergar, ainda que usando dculos ou
lentes de contato;

Nenhuma dificuldade — para a pessoa que declarou ndo ter qualquer

dificuldade permanente de enxergar, ainda que precisando usar dculos
ou lentes de contato.?

13 Disponivel em Fonte: Censo Demogréfico 2010 — Resultados Preliminares da Amostra
Referéncia: http://www.portaldeacessibilidade.rs.gov.br/
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No Quadro abaixo observamos a divisdo por idade e tipo de dificuldades visual.

Brasil - Populagao Residente segundo grupos
deidade e género- 2010 (%)
7,00 A -
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Grande dificuldade Homens
2,00 A
100 4 M Tipo de deficiéncia Visual
! ] Grande dificuldade Mulheres
0,00 T T 1
0a 14 anos 15a 64 anos 65 anos ou mais

Figura 2 - Percentual da populag¢io com deficiéncia visual
Grafico elaborado por Martha M. R. R. dos Santos, sem publicagdo
Fonte: IBGE, 2010

Podemos observar que a incidéncia maior de pessoas com deficiéncia visual gira em
torno do grupo entre 15 a 64 anos e que apresentam algum tipo de dificuldades, seguido pelas
pessoas com mais 65 anos de idade.

Diante destes dados, nds temos o compromisso de tentar melhorar a qualidade de vida
destas pessoas e a TA ¢ um dos meios utilizados para proporcionar esta melhoria de vida e
abrir importantes horizontes, novas possibilidades, para a inclusdo social e autonomia das
pessoas com deficiéncia.

Os recursos de TA podem ser um simples pedacgo de pau, que naquele momento serviu
como apoio para uma pessoa com dificuldades de locomogdo até uma protese sofisticada,
elaborada para atletas com deficiéncia. Por tecnologia, entende-se “um conjunto de
conhecimentos, especialmente principios cientificos, que se aplicam a um determinado ramo
de atividade” (FERREIRA, 2009, p.1925). Estes conhecimentos podem ter uma ampla gama

de atuagdo, seja em nivel cientifico ou nao.

http://deficientefisico.com/resultados-do-censo-2010-feito-pelo-ibge-sobre-pessoas-com-deficiencia
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3.1 CONCEITUACAO E RETROSPECTIVA HISTORICA

O Comité de Ajudas Técnicas (CAT), instituido pela Portaria n° 142, de 16 de
novembro de 2006, define tecnologia assistiva como

uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que
engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e
servicos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e participagdo de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou
mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia,
qualidade de vida e inclusdo social. (BRASIL, 2006).

Esse Comité reine um grupo de especialistas brasileiros e representantes de 6rgaos

governamentais, em uma agenda de trabalho. O CAT tem como objetivos principais:

1. Apresentar propostas de politicas governamentais e parcerias entre a
sociedade civil e 6rgaos publicos referentes a area de tecnologia assistiva;

2. Estruturar as diretrizes da area de conhecimento;

3. Realizar levantamento dos recursos humanos que atualmente trabalham com
0 tema,

4. Detectar os centros regionais de referéncia, objetivando a formacdo de rede
nacional integrada;

5. Estimular nas esferas federal, estadual, municipal, a criacdo de centros de
referéncia;

6. Propor a criagdo de cursos na area de tecnologia assistiva, bem como o
desenvolvimento de outras agdes com o objetivo de formar recursos humanos
qualificados;

7.Propor a elaboragdo de estudos e pesquisas, relacionados com as TA.

O termo Assistive Technology, traduzido no Brasil como Tecnologia Assistiva, foi
criado em 1988 como um importante elemento juridico dentro da legislagdo norte-americana
conhecida como Public Law 100-407 e foi renovado em 1998 como Assistive Technology Act
de 1998 (P.L. 105-394, S§.2432). Compde, com outras leis, o ADA - American with
Disabilities Act, que regula os direitos dos cidaddaos com deficiéncia nos EUA, além de prover
a base legal dos fundos publicos para compra dos recursos que estes necessitam.

De acordo com Galvao Filho (2009), no campo educacional, a Tecnologia Assistiva

vem se tornando, cada vez mais, uma ponte para abertura de um novo horizonte nos processos
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de aprendizagem e desenvolvimento de alunos com deficiéncias, em niveis leve, moderado e
severo; da mesma forma, sua definicdo e classificacdo esta sendo cada vez mais apurada.
Para o referido autor, a Tecnologia de Informagdo e Comunicagdo (TIC) podem ser

utilizadas como TA, ou por meio de TA. A TIC utilizada como TA ¢

quando o proprio computador ¢ a ajuda técnica para atingir um

determinado objetivo. Por exemplo, o computador utilizado como

caderno eletronico, para o individuo que ndo consegue escrever no

caderno de papel comum. Por outro lado, TIC sdo utilizadas por meio

de Tecnologia Assistiva, quando o objeto final desejado ¢ a utiliza¢do

do préprio computador, para o que sdo necessdrias determinadas

ajudas técnicas que permitam ou facilitem esta tarefa. Por exemplo,

adaptacgdes de teclado, de mouse, softwares especiais, etc. (GALVAO
FILHO, 2009, p.191-192).

Para Sartoretto e Bersch o objetivo da tecnologia assistiva ¢

proporcionar a pessoa com deficiéncia maior independéncia,
qualidade de vida e inclusdo social, através da ampliagdo de sua
comunicacdo, mobilidade, controle de seu ambiente, habilidades de
seu aprendizado, trabalho e integragdo com a familia, amigos e
sociedade (2011, p. 7).

3.2 TECNOLOGIA ASSISTIVA DISPONIVEL

A importancia da Tecnologia Assistiva na educagdo especial ja ¢ uma realidade.
Temos no mercado varios produtos que auxiliam na educagdo de pessoas com deficiéncia, tais
como: teclados de computadores adaptados, mouses, softwares especificos (para musica,
ampliacdo e leitura de telas, comunicacdo alternativa, entre outros), tornando a vida dessas
pessoas um pouco mais acessivel e, consequentemente, uma melhoria de qualidade de vida.

Virias classificagcdes de TA foram desenvolvidas para finalidades distintas e citamos a
ADA (American with Desabilities act), como uma importante classificagdo internacional de

recursos, aplicada em varios paises. Sdo elas:
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1. Auxilios para a vida didria - materiais e produtos para auxilio em tarefas rotineiras,

tais como comer, cozinhar, vestir-se, tomar banho e executar necessidades pessoais,

manutenc¢ao da casa, entre outros;

Figura 3 - Adaptadores de utensilios
Fonte: BERSCH, Rita — Introdug¢@o a Tecnologia Assistiva
Site: http://200.145.183.230/TA/4ed/material_apoio/modulo2/M2S1AS5 Introducao_TA_Rita Bersch.pdf

2. CAA (CSA) Comunicacdo aumentativa (suplementar) e alternativa - recursos,
eletronicos ou ndo, que permitem a comunicagdo expressiva e receptiva das pessoas

sem a fala ou com limitagdes da mesma;
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Figura 4 - Prancha de comunicac¢io
Fonte: BERSCH, Rita — Introdu¢@o a Tecnologia Assistiva
Site: http://200.145.183.230/TA/4ed/material_apoio/modulo2/M2S1AS5 Introducao_TA_Rita Bersch.pdf

3. Recursos de acessibilidade ao computador - equipamentos de entrada e saida (sintese
de voz, Braille), auxilios alternativos de acesso (ponteiras de cabeca, de luz), teclados
modificados ou alternativos, acionadores, softwares especiais (de reconhecimento de

voz, entre outros), que permitem as pessoas com deficiéncia a usarem o computador;
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Figura S - Linha Braille
Fonte: BERSCH, Rita - Introducdo a Tecnologia Assistiva
Site: http://200.145.183.230/TA/4ed/material apoio/modulo2/M2S1AS5 Introducao TA Rita Bersch.pdf
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Figura 6 - Mouse adaptado
Fonte: http://www.terraeletronica.com.br

4. Sistemas de controle de ambiente - sistemas eletronicos que permitem as pessoas
com limitagdes  moto-locomotoras  controlar = remotamente  aparelhos
eletroeletronicos, sistemas de seguranga, entre outros, localizados em seu quarto,

sala, escritorio, casa e arredores;

Figura 7 - Representagdo de controle de ambiente
Fonte: BERSCH, Rita — Introdug¢@o a Tecnologia Assistiva
Site: http://200.145.183.230/TA/4ed/material _apoio/modulo2/M2S1AS5 Introducao TA_ Rita Bersch.pdf

6. Projetos arquitetonicos para acessibilidade - adaptagdes estruturais e reformas

na casa e/ou ambiente de trabalho, por meio de rampas, elevadores, adaptacdes
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em banheiros entre outras, que retiram ou reduzem as barreiras fisicas,

facilitando a locomocgao da pessoa com deficiéncia;

Figura 8 - Elevador adaptado
Fonte: BERSCH, Rita — Introdu¢@o a Tecnologia Assistiva
Site: http://200.145.183.230/TA/4ed/material apoio/modulo2/M2S1AS5 Introducao TA Rita Bersch.pdf

Fonte: BERSCH, Rita — Introdug¢@o a Tecnologia Assistiva
Site: http://200.145.183.230/TA/4ed/material apoio/modulo2/M2S1AS5 Introducao TA Rita Bersch.pdf

7. Orteses e proteses - troca ou ajuste de partes do corpo, faltantes ou de
funcionamento comprometido, por membros artificiais ou outros recursos
ortopédicos (talas, apoios e outros). Incluem-se os protéticos para auxiliar nos
déficits ou limitagdes cognitivas, como os gravadores de fita magnética ou

digital que funcionam como lembretes instantdneos;
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Figura 10 - Prétese de membro inferior
Fonte: BERSCH, Rita — Introdug¢@o a Tecnologia Assistiva
Site: http://200.145.183.230/TA/4ed/material_apoio/modulo2/M2S1AS Introducao TA_Rita Bersch.pdf

Figura 11 - Orteses de mios
Fonte: BERSCH, Rita — Introdu¢@o a Tecnologia Assistiva
Site: http://200.145.183.230/TA/4ed/material apoio/modulo2/M2S1A5 Introducao TA Rita Bersch.pdf

8. Adequacao Postural - adaptagdes para cadeira de rodas ou outro sistema de
sentar, visando o conforto e a distribui¢do adequada da pressao na superficie da
pele (almofadas especiais, assentos e encostos anatdmicos), bem como
posicionadores e contentores que ddo suporte e posicionamento de
tronco/cabeca/membros, proporcionando maior estabilidade e postura

adequada do corpo;
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Figura 12 - Cadeira e mesa adaptadas
Fonte: www.expansao.com

9. Auxilios de mobilidade - cadeiras de rodas manuais € motorizadas, bases
moveis, andadores, scooters de trés rodas e qualquer outro veiculo utilizado na

melhoria da mobilidade pessoal,;

Figura 13 - Cadeira de rodas adaptada
Fonte: BERSCH, Rita — Introdug¢@o a Tecnologia Assistiva
Site: http://200.145.183.230/TA/4ed/material_apoio/modulo2/M2S1AS5_Introducao_TA_Rita Bersch.pdf

10. Auxilios para cegos ou com visdo subnormal - Auxilios para grupos
especificos que inclui lupas e lentes, equipamentos com sintese de voz,
grandes telas de impressdo, sistema de TV com aumento para leitura de

documentos;

Q

Figura 14 - Relégio e termometro falado
Fonte: Rita Bersch — Introdugdo a Tecnologia Assistiva
Site: http://200.145.183.230/TA/4ed/material_apoio/modulo2/M2S1AS5 Introducao_TA_Rita Bersch.pdf
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11. Auxilios para surdos ou com déficit auditivo - vérios equipamentos
(infravermelho, FM), aparelhos para surdez, telefones com teclado teletipo

(TTY), sistemas com alerta tactil-visual, entre outros;

Figura 15 - Telefone com teclado (TTY)
Fonte: Rita Bersch — Introdugdo a Tecnologia Assistiva
Site: http://200.145.183.230/TA/4ed/material_apoio/modulo2/M2S1AS5 Introducao_TA_Rita Bersch.pdf

Figura 16 - Telefone com mensagens escritas e chamadas por vibragao
Fonte: BERSCH, Rita — Introdu¢@o a Tecnologia Assistiva
Site: http://200.145.183.230/TA/4ed/material_apoio/modulo2/M2S1AS5_Introducao_TA_Rita Bersch.pdf

12. Adaptagdes em veiculos - acessorios e adaptacdes que possibilitam a condugao
do veiculo, elevadores para cadeiras de rodas, camionetas modificadas e outros

veiculos automotores usados no transporte pessoal.

Figura 17 - Elevador para cadeira de rodas
Fonte: BERSCH, Rita — Introdu¢@o a Tecnologia Assistiva
Site: http://200.145.183.230/TA/4ed/material_apoio/modulo2/M2S1AS5 Introducao_TA_Rita Bersch.pdf
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Temos ainda os recursos tecnoldgicos especificos para a pessoa com deficiéncia
visual, além dos ja citados no item 12, denominados de tiflotecnologia por Caparroés (2003, p.
307) para referir-se ao “conjunto de técnicas e recursos voltados a propiciar aos cegos e dv’s
os meios adequados para a correta utilizacdo da tecnologia”. A seguir veremos os produtos
utilizados por cegos ou deficientes visuais.

Bengala - permite ao cego ou pessoas com baixa visdo severa locomocdo com

independéncia.

Figura 18 - Bengala dobravel
Fonte: http://www.laratec.org.br/ImpBraille.html

Reglete — permite que o cego ou a pessoa com baixa visdo escreva em Braille. Hoje

existe a reglete chamada “positiva”, que permite a escrita no mesmo sentido da leitura.
9

Figura 19 - Reglete
Fonte: http://student.dei.uc.pt/~svaz/artigo.html

Pun¢@o — podemos comparar a pungdo ao nosso lapis ou caneta; serve para escrever os

simbolos Braille.

Figura 20 - Puncio
Fonte: http://student.dei.uc.pt/~svaz/artigo.html
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Magquina Braille — pode ser comparada a nossa antiga maquina de escrever. O primeiro
modelo ¢ a maquina Perkins e o segundo de Tetrapoint. A diferenca entre as duas € o peso. A

tetrapoint ¢ muito mais leve, mas também mais fragil que a Perkings.

Figura 21 - Maquinas Braille
Fonte: http://student.dei.uc.pt/~svaz/artigo.html

BrailleNote - permite a digitacdo em Braille e sua gravagdo, pois possui instalado um
sintetizador de voz.
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Figura 22 - BrailleNote
Fonte: http://student.dei.uc.pt/~svaz/artigo.html

Impressoras Braille — permite a rapida conversao de todo tipo de texto eletronico para
o Braille, o formato de escrita e leitura tatil utilizado por cegos e surdocegos. Pode imprimir

de forma interpontada, ou seja, frente e verso.

Figura 23 - Impressoras Braille
Fonte: http://student.dei.uc.pt/~svaz/artigo.html

O display Braille, também conhecido como linha Braille, ¢ um dispositivo de saida de
computador que exibe dinamicamente em Braille a informacao da tela. Trabalha em sincronia

com um software leitor de tela, que seleciona os textos e os traduz para o Braille.
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Figura 24 - Display Braille ou linha Braille
Fonte: http://www.laratec.org.br/ImpBraille.html

Os video-ampliadores permitem as pessoas com baixa visdo ter acesso a materiais
impressos que as lupas Opticas sdo incapazes de ampliar suficientemente para ler. Elas podem
ampliar imagens em até 66 vezes sem nenhuma distor¢do e mudar cores e contrastes para

atender as necessidades diversas de cada pessoa com deficiéncia visual.
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Figura 25 - Video-ampliadores
Fonte: http://www.laratec.org.br/ImpBraille.html

Auxilios opticos — lentes de aumento.

Figura 26 - Telelupas
Fonte: http://www.laratec.org.br/ImpBraille.html

Figura 27 - Lupas de apoio
Fonte: http://www.laratec.org.br/ImpBraille.html
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Figura 28 - Lupas manuais sem e com iluminagio
Fonte: http://www.laratec.org.br/ImpBraille.html

Figura 29 - Lupas es'peciais
Fonte: http://www.laratec.org.br/ImpBraille.html

Temos ainda calculadoras comuns e cientificas, reldégios, termometro, telefone fixo
com bina, falantes, colocador de linha em agulha automatico, indicador de nivel liquido, faca
com guia ajustavel, chaveiro gravador -eletronico, localizador de bagagem sonoro,
identificador de cores falante, jogos adaptados (cartas, domin6, dados, xadrez etc.).

Nao podemos deixar de falar sobre os softwares leitores de tela e os softwares
gerenciadores de impressdo Braille. Entre os leitores de tela podemos citar:, Virtual Vision'4,
Orca (Gnome-Orca)!® Windows Bridge, JAWS'® ¢ o NVDA!"; temos ainda o Sistema

operacional DOSVOX!'®, que permite que as pessoas cegas utilizem um computador comum

4 E um software nacional, desenvolvido pela empresa paulista MicroPower10, que interage com o sistema
operacional Windows. Possibilita ao usudrio a navegagdo por menus, telas e textos presentes em praticamente
qualquer aplicativo.

'S E um leitor de telas para o ambiente Linux, um software livre (Free Software).

16 £ um produto da Freedom Scientific e ¢ considerado um dos melhores (sendo o melhor) programa falante do
mundo. Tecnologia de voz sintetizada em ambiente Windows para acessar sofiwares, aplicativos e recursos na
internet. Possibilita também o envio dessa mesma informacgao a linhas Braille. Esta tecnologia oferece acesso a
um leque muito amplo de aplicativos sem o uso do monitor ou do mouse. “Durante a instalagdo falada, o
software guia-o em todos 0s passos, permitindo a sele¢do entre os varios idiomas (inclusive portugués falado no
Brasil) do sintetizador, que funciona com a maioria de placas de som do mercado”. (SILVEIRA; BATISTA,
2011, p.5)

17 Software com codigo aberto (Open Source), para o ambiente Windows. Uma das grandes contribui¢des do
NVDA esta na sua versdo para viagem, que pode ser executada diretamente de um PenDrive ou CD sem a
necessidade da instalagdo, o que faz com que os deficientes visuais possam trabalhar com autonomia em
qualquer computador sem a necessidade da instalagdo permanente de leitores de tela.

'8 £ um sistema que a auxilia o deficiente visual a fazer uso de microcomputadores da linha PC, através do uso
de sintetizador de voz. O sistema realiza a comunicacdo oralmente com o deficiente visual em Portugués, sendo
dispensavel a utilizagdo do mouse.
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para desempenhar vdarias tarefas; quanto aos gerenciadores de impressao temos: Braille Facil,
Duxbury, WinBraille, e o Tactile Graphics Designer.

Segundo Santa Rosa (2001, p.195) “os leitores de tela sdo softwares que auxiliam aos
usuarios deficientes visuais na navegacdo nas telas do computador, através de comandos
especiais. Eles necessitam de sintetizadores de voz para verbalizarem as informagdes contidas
nas janelas”.

Durante pesquisas recentes encontramos um “telefone que exibe mensagens recebidas
em Braille na tela de plastico eletroativo e pode também ser usado por usudrios sem
deficiéncia visual” no site da PCD Brasil'’. A foto abaixo mostra exatamente como este

telefone funciona.

Figura 30 - Telefone que exibe mensagens em Braille
Site: http://www.pcdbrasil.com.br/site/

Outra novidade desenvolvida por israelenses ¢ o OrCam — um sistema de camera
capaz de permitir que deficientes visuais sejam capazes de “ler” com facilidade. Este
dispositivo possibilita a leitura de qualquer texto impresso, identificar pessoas proximas, fazer
compras, reconhecer objetos. Para que estas acdes sejam realizadas, basta apontar com o dedo

para o objetivo e o dispositivo descreve ou 1€ as informagdes contidas.

Y PDC ¢ um portal de emprego para pessoas com deficiéncia. Disponivel em: http:/www.pcdbrasil.com.br/site/.
Acesso em 27 de junho de 2013.
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Figura 31 - OrCam
http://www.orcam.com/

Outro equipamento disponivel, desenvolvido por cearenses, possibilita a leitura de
documentos impressos ou digitalizados, utilizando Braille. O PorT4ctil ja estd em uso hd um
ano. A ferramenta ¢ acoplada a um tablet ou laptop e funciona como um mouse comum.
Porém, em vez de ter uma barra de rolagem, temos uma cela Braille, que vai mudando as
letras Braille de acordo com o que o usudrio esta escrevendo e acompanhado por uma voz
guia.

Todos estes itens ajudam melhorar a funcionalidade de pessoas com deficiéncia. A
funcionalidade deve ser entendida num sentido maior do que habilidade em realizar tarefa de
interesse. Segundo a Classificacdo Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Saude
(CIF), o modelo de intervengdo biopsicossocial diz respeito a avaliagdo e intervengdo em:

e Fungdes e estruturas do corpo - sdo as fungdes fisiologicas dos sistemas organicos

(incluindo as fungdes psicologicas).

e Atividades e participagdo - limitagdes de atividades e de participacdo na execugdo de

uma tarefa ou agdo por um individuo;

o Fatores contextuais — representam o histérico completo da vida e do estilo de vida de
um individuo. Eles incluem dois componentes: Fatores Ambientais e Fatores Pessoais
— que podem ter efeito num individuo com uma determinada condicdo de saude e

sobre a saude e os estados relacionados com a saude do individuo.

» Os fatores ambientais — constituem o ambiente fisico, social e atitudinal no qual as

pessoas vivem e conduzem sua vida. Esses fatores sdo externos aos individuos e
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podem ter uma influéncia positiva ou negativa sobre o seu desempenho, enquanto
membros da sociedade, sobre a capacidade do individuo para executar acdes ou

tarefas, ou sobre a fungdo ou estrutura do corpo do individuo.?’ (OMS, 2004, p.18-19).

E importante salientar que a utilizagdo da TA deve ser acompanhada por profissionais
de distintas formagdes, como educadores, engenheiros, arquitetos, designers, terapeutas
ocupacionais, fonoaudidlogos, médicos, assistentes sociais, psicologos, entre outros.

O servigo de TA atua ao realizar a avaliagdo, prescri¢do e o ensino da utilizagdo de um
recurso apropriado. Todo este processo deve envolver diretamente o usudrio e tem como base
o conhecimento de seu contexto, a valorizagdo de suas intengdes e necessidades funcionais
pessoais, bem como suas habilidades atuais. A equipe de profissionais contribui com o
conhecimento sobre os recursos de TA disponiveis e indicados para cada caso, ou desenvolve
um novo projeto que possa atender a uma necessidade particular do usuério em questao.

E importante salientar que, dentro das possibilidades, os profissionais formem uma
equipe multidisciplinar no atendimento as pessoas com deficiéncia, para tragar qual o melhor
caminho a ser seguido utilizando a TA, com vista a facilitar e favorecer o crescimento desta
pessoa; criar um ambiente acessivel e inclusivo, eliminar as barreiras arquitetOnicas e

atitudinais.
3.3 O PROJETO MUSIBRAILLE E O DESENVOLVIMENTO DO SOFTWARE

Devido a caréncia de programas brasileiros que auxiliem o profissional no trabalho
com o ensino da Musicografia Braille, e atendendo a uma antiga reivindicacdo da comunidade
de educadores, alunos e musicos brasileiros, foi criado em 2009 o software Musibraille. Este
software que se encontra em constante atualizagdo, foi financiado pela Petrobras e idealizado

pela professora Me. Dolores Tomé, da Escola de Musica de Brasilia e desenvolvido pelo

20 Classificagdo Internacional de Funcionalidade e os conceitos emitidos pela OMS - Organizagdo Mundial da
Saude. Disponivel em: http://www.inr.pt/uploads/docs/cif/CIF_port %202004.pdf
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professor Dr. Antonio Borges, do Nucleo de Computacao Eletronica da Universidade Federal
do Rio de Janeiro.

O projeto Musibraille “destina-se a criar condigdes favoraveis a aprendizagem musical
das pessoas com deficiéncia visual que sejam equivalentes as dos colegas de visdo normal?!.
E um discurso comum ouvirmos dos profissionais de educagdo, seja ela tradicional ou
musical, que ndo podem dar aulas as pessoas especiais por ndo saberem como fazé-lo. Este
software vem para “facilitar” um pouco a vida do educador leigo em musicografia Braille.
Além disso, destina-se a criar condi¢des favoraveis a aprendizagem musical das pessoas cegas
e/ou com deficiéncia visual para que sejam equivalentes as dos colegas de visdo normal.
Tomé enfatiza que

[...] como os educadores de musica nao tém conhecimento da
musicografia Braille, acabam por recusar-se a lecionar para estudantes
cegos por julgarem impossivel passar para eles o contetido das
partituras com efetividade. Desta forma, torna-se muito dificil a
inclusdo de miisicos cegos nas escolas de musica regular?.

O software Musibraille tem como objetivos especificos:

a) Capacitar professores de educagdo musical das escolas de nivel fundamental e
médio para trabalharem com cegos. Desta forma, os alunos cegos que estiverem matriculados
em classe regular poderdo ter um aproveitamento mais efetivo e uma maior integragao;

b) Propiciar o desenvolvimento da autonomia e elevado incremento na independéncia
do cego musico. O executante teria sua situagdo melhorada pela possibilidade de transcri¢ao
automatizada de textos musicais a partir de papel. O compositor ou arranjador cego também
seria beneficiado, na medida em que suas obras pudessem ser geradas de forma bimodal (em

Braille e em tinta), sendo consumidas também por musicos que ndo dominem a técnica

Braille;

2! Disponivel em http://intervox.nce.ufrj.br/Musibraille/, acesso em 1 de dez. de 2011.
22 Disponivel em: http://openinnovatio.org/2009/07/11/Musibraille-musica-deficientes-visual/ em 09/09/09.
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c) Melhorar e ampliar as oportunidades dos cegos musicos no mercado de trabalho,

incluida ai a atividade de ensino de musica, em suas multiplas vertentes. Em outras palavras, a

inclusdo social ¢ uma expressiva resultante do projeto.?®

b)

O projeto envolve as seguintes atividades:

Constru¢ao de um software de transcricdo musical para Braille com as seguintes

caracteristicas:

Entrada de dados por meio de teclado de computador ou teclado musical;
Entrada a partir de arquivos MIDI;

Saida de transcricdo compativel com impressoras que usem o padrdo "American
Braille Code" (que ¢ mais difundido no Brasil);

Possibilidade de acoplamento a programas de transcri¢ao;
Possibilidade de acoplamento a programas de OCR musical,;

Facilidade de publicacdo em formato digital das partituras Braille, tanto para Internet
quanto para CD-ROM.

Criacdo e publicagdo de um site hospedeiro na Internet.

Este site destina-se a centralizar partituras criadas pelos musicos que utilizem o
sistema de computagdo, permitindo a troca de experiéncias e obras, além de estimular

a producdo e execucao de material musical produzido por deficientes visuais.
Capacitagdo de professores de musica e arte-educadores em nivel nacional.

Essa capacitagdo sera feita por meio de cursos aplicados em nivel regional. Até o

momento ja aconteceram 12 oficinas de capacitagdo, nas cidades de: Brasilia, Recife, Belém,

Rio de Janeiro, Sdo Paulo, Porto Alegre, Vitoria, Fortaleza, Manaus, Espirito Santo, Belo

Horizonte e Campo Grande.

Para Tomé, a unido da tecnologia de computagdo com a técnica da Musicografia

Braille ¢ fundamental para garantir, em parte, a inclusdo social das pessoas com deficiéncia

visual. Segundo Tomé,

23 Disponivel em: http://intervox.nce.ufij.br/Musibraille/objetivos.htm, acesso em 01 de dez. de 2011.
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[...] queremos, com este projeto, dar para pessoas cegas a
oportunidade de terem as mesmas ferramentas das pessoas com visao
normal, lendo partituras, escrevendo, compondo e, mais do que tudo,
tendo o ingresso nas universidades, faculdades e conservatorios de
musica com igualdade de oportunidades profissionais.?*

A evolucdo tecnologica na area computacional gerou contribui¢des inestimaveis para o
auxilio a acessibilidade de pessoas cegas e/ou com deficiéncia visual. O software Musibraille
contribui para esta inclusdo digital e social, favorecendo a comunicacdo entre estas pessoas
juntamente com as pessoas comuns.

Radabaugh afirma que, “para as pessoas sem deficiéncias, a tecnologia torna as coisas
mais faceis. Para as pessoas com deficiéncia, a tecnologia torna as coisas possiveis”
(RADABAUGH, 1993 apud GALVAO FILHO, 2009).

Segundo nossa entrevista realizada com o prof. Antonio Borges, o software
Musibraille foi idealizado pela prof’. Dolores Tomé, para digitar e ouvir partituras; porém,
com o seu desenvolvimento, o programa tomou outro rumo, “mais de cunho pedagogico”.
Quando foi inicializado o projeto, a ideia principal era de revitalizar a musicografia no Brasil,
pois os musicos cegos estavam usando muitos recursos de computador, mas sem escrever e,
portanto, sem utilizar a musicografia Braille.

Entdo, quando foi langado o software Musibraille, instalou-se um novo pensamento,
uma revitalizagdo da musicografia Braille; foi criada “uma massa critica de professores” e
com o uso do computador vem a facilitar a escrita musical. A evolugdo do Musibraille deve-
se ao contato com os participantes dos encontros, onde foi langado o programa.

A entrevistadora pergunta se quando Borges iniciou a constru¢do do software
Musibraille ele teve alguma assessoria de alguma pessoa cega ou musico cego. A resposta foi

negativa, dizendo que o programa foi construido a partir de alguns paradigmas de

acessibilidade que ele ja conhecia; porém, com o decorrer da evolu¢do do programa, foram

24 Disponivel em: <http://www.ufpa.br/ascom/index.php?option=com_content&view=article&id=3988:ufpa-
sedia-lancamento-do-programa-Musibraille&catid=1:noticias> Acesso em: 9 de set. 2009.
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feitos alguns ajustes, tais como inserir um leitor de tela no préprio programa, ja que o leitor
convencional (JAWS ou DOSVOX) ndo correspondia satisfatoriamente as expectativas,
criando varios conflitos de informacdes.

Borges revela que uma avaliagdo do passo a passo do programa nunca foi feita, mas
seria muito importante isto acontecer. As falhas necessitam serem descobertas e apontadas
para serem corrigidas.

A partir do primeiro curso realizado em Brasilia, no advento do langamento do
software Musibraille, criou-se um grupo através do e-mail para discussdo e socializagdo das
informacdes pertinentes a utilizacdo do programa, das duvidas geradas, sua execugdo e
langamento de sugestoes.

Esta troca de informagdes ainda ¢ feita e consta de mais de 800 mensagens trocadas
(armazenas pela autora deste trabalho), gerando assim uma importante ferramenta para a
melhoria do software.

A plataforma de programacdo utilizada foi a DELPHY, exclusiva para o ambiente
Windows, e quando ¢ necessario o uso de outro ambiente, Linux ou Mac usa-se uma maquina
virtual que responde muito bem ao programa.

Borges afirma que o software Musibraille estd no meio do caminho entre ser uma
ferramenta didatica e uma ferramenta para edi¢do de partituras; a meu ver, este software tem
condigodes suficientes para desenvolver as duas funcdes satisfatoriamente.

Um grande desafio que Borges aponta ¢ a importagdo e exportagio XML?*, porque a
maioria das musicas estd escrita em Encore ou Finale, entdo poderiamos importar qualquer

musica para o Musibraille e ele automaticamente faria a conversdo para a musicografia Braille

% O Music-XML é um formato que permite editar partituras em qualquer editor de musica
convencional; o exporte ¢ para que seja usado em outros programas.
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(a versdo 1.9 beta foi lancada em carater experimental e permite a importacdo e exportacao
XML e encontra-se disponivel no site http://intervox.nce.ufrj.br/Musibraille/download.htm).

O software Musibraille ¢ um projeto em construcdo, necessitando de algumas
mudangas para chegar a ser uma TA que atenda plenamente a comunidade de pessoas com
deficiéncia visual. Podemos dizer que o software Musibraille ¢ uma TA, quando estéd
exclusivamente a servico exclusivo da pessoa cega.

Utilizamos as TIC como Tecnologia Assistiva quando o proprio computador
¢ a ajuda técnica para atingir um determinado objetivo. Por exemplo, o
computador utilizado como caderno eletronico, para o individuo que nao
consegue escrever no caderno comum de papel. Por outro lado, as TIC sao
utilizadas por meio de Tecnologia Assistiva, quando o objetivo final
desejado ¢ a utilizagdo do préprio computador, para o que sdo necessarias
determinadas ajudas técnicas que permitam ou facilitem esta tarefa. Por
exemplo, adaptacdes de teclado, de mouse, softwares especiais, etc.
(HAZARD, GALVAO FILHO e REZENDE, 2007, p.30).

Sendo assim, quando o computador ¢ utilizado pela pessoa cega, para editar partituras,
utilizando a Musicografia Braille, mediante digitacdo Perkins, podemos dizer que o software
Musibraille ¢ uma TIC, classificada como uma ferramenta ou ambiente de aprendizagem,
segundo classificacdo de Santa Rosa (1997) e faz parte de uma TA.

Em contraposi¢do, quando este software estd a servigo da educa¢do musical na
interacdo educador vidente e educando cego, este produto ¢ uma TIC classificada como
recursos educacionais. Portanto, ndo ¢ considerada uma TA, pois atende ndo sé a pessoa cega,
mas também a pessoa vidente. Como mencionamos anteriormente, uma TA ¢ quando a pessoa
beneficiada ¢ somente aquela com deficiéncia.

A informatica cria possibilidades concretas para que o estudante de musica ou musico

cego possa interagir com programas ou softwares musicais disponiveis e usufruir das

facilidades neles encontradas.

Podemos citar alguns softwares e suas principais tarefas:
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1. GoodFeel — transcritor de partituras a tinta para Braille. Funciona associado

a programas de reconhecimento optico de musica;

2. Cakewalk e CakeTalking — sequenciador Midi, tornado acessivel aos cegos
através de scripts para o leitor de ecrd JAWS (este programa foi substituido pelo Sonar,

para o qual foram adaptados os scripts);

3. Braille Music Editor — software que permite a escrita de musica, utilizando

o codigo Braille, permitindo depois a sua impressao, quer em Braille, quer em tinta;

4. Sybelius e SybSpeaking — software de notagdo musical, que se tornou
acessivel aos cegos por meio de scripts também para o JAWS. Permite a impressao a

negro, diretamente, ou em Braille, usando o GoodFeel ou o Braille Music Editor.

Uma das curiosidades de alguns destes softwares ¢ a transformacdo do teclado do
computador em teclado de maquina Braille, usando as letras f, d, s (pontos 1, 2, 3) e j, k, 1
(pontos 4, 5, 6, respectivamente). O espaco assume a sua fun¢do normal. Desta forma, uma
das regras essenciais para manejar os softwares € o conhecimento e dominio da Musicografia
Braille.?

O mesmo acontece quando utilizamos o software Musibraille — ao acionarmos a tecla
F11, automaticamente o teclado transforma-se em digitagcdo Braille. Como podemos observar
na figura 32, a0 mesmo tempo em que o usuario cego digita um trecho musical em notacio

Braille, ¢ mostrado na parte inferior a partitura em notagdo musical tradicional.

26 Disponivel em http://www.falamedemusica.net/BrailleMusicalNotation.php?lang=pt, acesso em 30 de abr de
2012.
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Como possibilidade de retorno sonoro, o software disponibiliza as op¢des de mudo,
toca, toca e fala — esta ultima opgdo ¢ a mais usada. Ainda podemos visualizar na parte
inferior a pauta e/ou o texto.

Estas opgdes possibilitam que o educador, leigo em musicografia Braille, possa

verificar em tempo real o que seu aluno cego esta escrevendo.

Figura 32 - Pagina do Musibraille
Fonte: Foto capturada pela autora



4 METODOLOGIA

Considerando que atuamos como professora de musica no Instituto de Cegos da Bahia
desde o ano de 1998 e, como coordenadora das Oficinas de Musica desde 2004, compreendi
ser necessario pesquisar sobre a importancia da utilizagdo do software Musibraille, em um
curso de musica regular, como veiculo de comunicagdo entre um educando cego (estudante de
musica) e uma educadora musical (leiga em Musicografia Braille).

Esta interagdo a ser observada, em um ambiente escolar, exatamente durante o curso
de um componente curricular, nos dard a oportunidade de vislumbrar os problemas,
dificuldades e avangos a serem observados em uma situacdo real de tempo, espaco e duragao
com os atores envolvidos no processo.

Pesquisamos como se da esta interacdo, mediante observagdes de aulas, filmagens e
entrevistas semiestruturadas, com o educando ¢ com a educadora. As observacdes in loco
permitiu recolher informacdes adicionais sobre o que esta sendo estudado. Em nosso estudo
utilizamos uma ferramenta da TA, e segundo Yin “observar essa tecnologia no ambiente de
trabalho prestard uma ajuda inestimavel para se compreender os limites ou os problemas dessa
nova tecnologia” (2005, p.120-121).

Em relagdo as entrevistas semiestruturadas, podemos dizer que ela permitiu um
didlogo com o entrevistado, através de um roteiro pré-definido. Estas entrevistas foram

gravadas, com a permissao dos entrevistados.

4.1 PROBLEMA, OBJETIVOS E QUESTAO NORTEADORA

Conforme o titulo da nossa pesquisa — “Software Musibraille: a interface entre
educador leigo em musicografia Braille e educando cego”, delimitamos nossa questdo

norteadora de forma a responder “como ¢ realizada a intermedia¢cdo” do software Musibraille
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entre o educando cego e o educador de musica, leigo em musicografia Braille, durante as
aulas da disciplina Literatura e Estruturagdo Musical II, do curso Técnico em Musica do
Centro de Educagdo Profissional em Arte e Designer (CEEP)? Sendo assim, o nosso
pressuposto basico se apoia na afirmativa de que “o software Musibraille possibilita a
interface entre educando cego e educador de musica, leigo em musicografia Braille”.

O enfoque desse trabalho estd ancorado em uma ferramenta tecnoldgica (software
Musibraille) e sua interagdo entre um educando e um educador. Nesta perspectiva, seu
objetivo geral ¢ verificar a eficicia do uso do software Musibraille como ferramenta
tecnologica e pedagogica na intermediagdo da comunicagdo entre os envolvidos ja
mencionados.

Tendo como base o objetivo geral, apresentamos os objetivos especificos que norteiam
nosso caminho. Sao eles:

1. Descrever os caminhos de interacdo do software Musibraille na aplicacdo do
estudo de teoria musical;

2. Identificar as dificuldades enfrentadas pelo educando cego no manuseio do
software Musibraille;

3. Registrar as buscas de competéncias: conhecimento, procedimentos e atitudes
do educador, no processo de ensino do educando cego.

Neste mesmo caminho, optamos como varidvel independente a aplicacdo do software
Musibraille no processo de curso. E, referente a varidvel dependente: o nivel de interagdo

musical entre educando e educador na mediagdo do referido programa.

4.2 DESCRICAO DO ESTUDO DE CASO

A caracterizacdo desta pesquisa como um estudo de caso, justifica-se pelo seu
proposito de responder a seguinte questdo: como o software Musibraille faz a intermediagao

entre o um educando cego e um educador musical leigo em musicografia Braille? A reflexdo
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sobre a modalidade das observagdes realizadas ¢ feita a partir da descri¢do das aulas
realizadas no CEEP de Artes e Designer.

De acordo com o esquema abaixo, podemos observar que hd uma troca de informagoes
constantes envolvendo os personagens em questdo. Em todo momento, o software Musibraille
estd entre o educando e a educadora promovendo o didlogo musical entre as partes, sendo

observado pela professora observadora (PO).

Educando ﬂi:,':"? Musibraille i:,':"? Educadora

~

P.O

Figura 33 - Didlogo musical observado pela PO

Fonte: Propria Autora.

Segundo Robert Yin, o estudo de caso representa uma estratégia quando o pesquisador
“encontra fendmenos contemporaneos inseridos em algum contexto da vida real” (YIN, 2005,
p.19). Este estudo reflete uma situacdo da vida real que ainda nio foi estudada nem testada em
ambito nacional, refor¢ando assim a importancia desta pesquisa.

Durante a realizacdo deste estudo, a pesquisadora, exerceu dupla funcdo: de
observadora (PO) e de professora de apoio (PA). Dentro da sala de aula no CEEP, a
pesquisadora era observadora, ndo participativa, mas no ICB a PO exercia um papel de
professora de apoio, onde ministrava aulas de refor¢o para o educando pesquisado e dava o
apoio necessario, tanto na parte tedrica quanto na parte referente ao software Musibraille,

conforme o esquema a seguir:
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Educando ci:,:: P.A

Figura 34 - Interacio Educando e PA
Fonte: Propria Autora
Este revezamento de papéis deu-se pelo fato de que o educando ja estudava musica no
ICB, com a PA, e foi ela propria que apresentou o programa ao educando e o incentivou a
utiliza-lo de forma prética em seu curso técnico.
Este estudo de caso quer demonstrar a importancia da utilizacdo do uso do software

Musibraille, como uma ferramenta de TA, utilizada por alunos com deficiéncia visual e/ou

cegos, dentro dos cursos regulares de musica.

4.2.1 Perfil do curso

O Centro Estadual de Educacao Profissional em Artes e Design (CEEP) ¢ um dos oito
centros estaduais e 27 territoriais criados pelo Estado, a partir de 2008, com a implantagdo do
Plano de Educag¢do Profissional da Bahia, para oferecer a formagao e qualificagdo profissional
aos jovens e trabalhadores/as baianos, por meio dos cursos técnicos de nivel médio.

O Plano de Educacdo Profissional tem o objetivo de

implantar as bases de uma politica publica de Estado para a Educacao
Profissional na Bahia, vinculada as demandas do desenvolvimento
socioecondmico e ambiental nos Territorios de Identidade e cadeias
produtivas. Serve de base para articular as a¢des publicas e privadas
de Educacdo Profissional no Estado e estabelecer o marco regulatorio,
o modelo de gestdo e os recursos para a Educac¢do Profissional
(BAHIA, 2010-2011, p.4).
A Lei n° 9.394/96 de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional determina, no Capitulo

III, Art. 36-B, que a educagdo profissional técnica de nivel médio serd desenvolvida nas

seguintes formas:
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I - articulada com o ensino médio;

IT - subsequente, em cursos destinados a quem ja tenha concluido o
ensino médio.

Paragrafo unico. A educagdo profissional técnica de nivel médio
devera observar:

I - os objetivos e definigdes contidos nas diretrizes curriculares
nacionais estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educagao;

IT - as normas complementares dos respectivos sistemas de ensino;

III - as exigéncias de cada instituicdo de ensino, nos termos de seu
projeto pedagogico.

Art. 36-C. A educagdo profissional técnica de nivel médio articulada,
prevista no inciso I do caput do art. 36-B desta Lei, sera desenvolvida
de forma:

I - integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a
habilitacdo profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicao
de ensino, efetuando-se matricula Unica para cada aluno;

IT - concomitante, oferecida a quem ingresse no ensino médio ou ja o
esteja cursando, efetuando-se matriculas distintas para cada curso, e
podendo ocorrer:

a) na mesma institui¢do de ensino, aproveitando-se as oportunidades
educacionais disponiveis;

b) em instituicdes de ensino distintas, aproveitando-se as
oportunidades educacionais disponiveis;

c) em instituigdes de ensino distintas, mediante convénios de
intercomplementaridade, visando ao  planejamento e ao
desenvolvimento de projeto pedagodgico unificado.

Paragrafo unico. Os cursos de educagdo profissional técnica de nivel
médio, nas formas articulada concomitante e subsequente, quando
estruturados e organizados em etapas com terminalidade,
possibilitardo a obtengdo de certificados de qualificagdo para o
trabalho ap6s a conclusdo, com aproveitamento, de cada etapa que
caracterize uma qualificagdo para o trabalho.

O documento “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Profissional de
Nivel Técnico” declara em seu Art. 6° que “competéncia profissional ¢ a capacidade de
mobilizar, articular e colocar em ag¢do valores, conhecimentos e habilidades necessarios para o
desempenho eficiente e eficaz de atividades requeridas pela natureza do trabalho”.

O CEEP substituiu o antigo Centro de Educagdo Profissional Pracatum e foi fundado,
em 25 de agosto de 2009, o CEEP em Artes e Design, ou Centro Estadual de Educagdo

Profissional de Artes e Design; ¢ o unico no género no Brasil. E coordenado pela
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Superintendéncia de Educagdo Profissional (SUPROF), criada pelo Decreto Lei n® 10.955, de
21 de dezembro de 2007.
Nossa pesquisa foi realizada no curso Técnico em Instrumento Musical (subsequente,

4 médulos e EPI, 4 anos) na disciplina de Literatura e Estruturagdo Musical I1.

4.2.2 Perfil da educadora

A educadora ¢ formada no curso Técnico em Musica, com habilitacdo em flauta
transversal, por uma escola profissionalizante em Salvador, mas seu instrumento principal ¢
percussdao. Graduou-se em 2009 em Licenciatura em Musica e atualmente trabalha no CEEP
de Artes e Designer, desde 2010, ministrando as disciplinas Matematica e Ritmo, Linguagem
e Estruturacao Musica (LEM) I e 11, Percepgdo, Piano e Flauta Doce. Possui experiéncia como
instrumentista atuando em conjuntos de musica popular assim como professora de
musicalizagdo infantil.

Na entrevista declarou que era a sua primeira experiéncia com alunos cegos e pontuou
que nunca teve alunos com alguma deficiéncia. Trouxe a preocupacdo de “como inclui-lo nas
atividades e fazer com que ele acompanhasse a turma”. A educadora revelou ainda que nunca
houve sentimento medo ou de rejeicdao; apenas de preocupacdo de como atendé-lo de uma
forma satisfatoria.

A educadora ndo sabia ler em Braille, mas depois do contato com seu aluno cego, ela
ingressou em um curso de Braille no Centro de Apoio Pedagdgico (CAP), logo apds ter
iniciado a disciplina de LEM I, para o educando. Ela afirmou que ainda ndo domina o sistema
Braille, pois ndo o utiliza com frequéncia.

Perguntado pela pesquisadora se conhecia a musicografia Braille, ela respondeu que

conheceu através do educando. O primeiro contato da educadora com o sistema Braille foi
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através do software Musibraille e somente depois se interessou pela a musicografia Braille. A
educadora ndo domina completamente o programa nem a musicografia Braille.

Foi perguntado como ela lidava com seu educando cego na sala de aula. Em resposta,
ela relatou que sempre teve uma relagdo muito boa com seu educando, o que facilitava muito
o didlogo entre eles e o esclarecimento das davidas. Como exemplo, o proprio educando
ensinava a professora sobre como fazer-se entender determinado conceito musical. Era uma
troca de informacoes.

Quando perguntado como ela corrigia os exercicios, a educadora respondeu que antes
da utilizagdo do Musibraille era feita de forma oral, ou entdo, quando o exercicio era
transcrito pela professora de apoio, e musicografado em Braille, a propria professora de apoio
transcrevia para a notacdo musical tradicional e era entregue a educadora. Depois da
utilizagdo do programa em sala de aula, foi possivel fazer a correcdo imediatamente apos, pois
o software possibilita a visualizagdo, em tempo real, do que foi escrito.

Uma das dificuldades encontradas era quando o educando esquecia ou se confundia
com os sinais da musicografia Braille (pois existem muitos), mas com o uso frequente ele foi
dominando e assim melhorando sua performance referente a execu¢ao do programa.

O educando, quando nio usava o computador com o Musibraille, fazia suas anotagdes
na reglete, ou na maquina Braille. A educadora diz que o software Musibraille ¢ muito
importante, porque foi através dele que ela teve o primeiro contato com a musicografia e
compreendeu que toda a escola deveria ter este programa instalado em seus computadores e
todos os professores deveriam realizar um curso de musicografia Braille, por facilitar a
comunicagdo e o aprendizado entre as partes.

A educadora utilizava o toque, as aulas e os exercicios gravados, para auxiliar o
aprendizado de seu aluno. De acordo com o Programa de Capacitagdo de Recursos Humanos

do Ensino Fundamental, Necessidades Especiais em Sala de Aula (BRASIL, 1998, p.156)
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podemos eleger trés critérios pedagdgicos essenciais para o sucesso da aprendizagem. Sao
eles:
1. Os professores precisam conhecer bem seus alunos, em termos de
suas capacidades, de seus conhecimentos, de seus interesses e de sua
experiéncia anterior.
2. Os alunos precisam ser ajudados a atribuir um sentido pessoal as
tarefas e atividades de que participam.

3. As aulas devem ser organizadas de modo a estimular a participacdo
e o esforgo.

Ao perguntar a educadora se tinha acesso a algum material sobre musicografia Braille,
sua resposta foi negativa.

A educadora destaca que o software Musibraille ¢ facil, porém a musicografia ¢
complicada. Para dominar o programa € necessario o uso continuo; em geral, a falta de
dominio do Braille dificulta sua utilizagdo de uma melhor forma. Existe o recurso do
dicionario no programa, que ajuda, mas ainda assim ¢ um pouco dificil. Para a educadora, este
programa “€¢ muito inteligente”, porque existe a digitagdo em Braille, a representacdo grafica
da notag¢do musical tradicional na mesma tela e ainda o dudio, ou seja, o retorno sonoro, de
tudo o que o usuario digita. A educadora afirma que ¢ um programa completo, mas tem que
haver um curso para poder manused-lo melhor, um curso na propria escola, antes de ter um
aluno cego.

A educadora utiliza o software Musibraille na sala de aula e nas provas. Sem a
utilizagdo do software Musibraille, ela sempre teria que recorrer a uma segunda pessoa para
transcrever tudo o que seu aluno cego escrevesse — com a ajuda do programa, a presenca de
um transcritor seria dispensavel, pois a corre¢do e verificagdo eram imediatas.

A educadora finaliza a entrevista dizendo que

o Musibraille facilita a comunica¢do e o aprendizado da pessoa cega; ¢
uma ferramenta importante, pois eu tinha aquela ansiedade que meu
aluno acompanhasse. Quando ele chegou com o Musibraille foi uma
ferramenta que ajudou bastante; entdo eu acho que deve melhorar cada

vez mais o programa e que a gente tenha bem mais acesso [...] talvez
se eu ndo tivesse tido um aluno cego eu nem conhecesse 0 programa
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[...] o professor ndo deveria se preparar apenas quando tivesse um
aluno cego, mas devia estar preparado antes.

A entrevistadora pergunta o que deveria ser feito antes para o professor se capacitar e
a educadora respondeu que
o professor deveria buscar o conhecimento individual e a escola deve
estar preparada [...] independente de ter ou ndo alunos especiais [...] e
ter os professores capacitados para lidarem com estes alunos [...] os

professores acham que nunca vao ter alunos com deficiéncia e ndo tém
a no¢do do que ¢ a importancia na vida da pessoa

4.2.3 Perfil do educando

O educando cego nasceu em Salvador, em 1976, e foi criado por uma familia ndo
biologica, devido a falta de condi¢des da sua mae biologica. Aos dois anos de idade ele foi
morar em Anténio Cardoso, cidade do interior da Bahia, quando teve sarampo, o que causou
atrofia no nervo optico, levando-o a cegueira. O Conselho Internacional de Oftalmologia, em
abril de 2002, adotou a seguinte terminologia para a cegueira: “empregada para perda total de
visdo e para condi¢des nas quais o individuo se utiliza, de forma predominante, dos recursos
de substitui¢do da visio” (HADDAD; SAMPAIO, 2010, p.7).

Aos 17 anos, inspirado pelos tocadores de sua familia, mostrou um interesse especial
pelo cavaquinho. Durante um tempo s6 observava as pessoas tocando este instrumento, mas
aos poucos, juntou dinheiro vendendo frangos e logo comprou o seu instrumento tao
desejado, o cavaquinho. Comegou a tocar mesmo sem conhecer as notas ou arranjos musicais,
sO pelo simples prazer de criar melodias. Tempos depois comegou a apreciar o violdo que era
o instrumento preferido por todos de sua casa.

Ganhou seu primeiro violdo “Tonante” das maos do prefeito da cidade. Aprendeu seus
primeiros acordes no violdo, comeg¢ando a tocar musicas sertanejas, a exemplo de: Zezé de

Camargo e Luciano; Chitdozinho e Xorord; Leandro e Leonardo e muitos outros.
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Aos 19 anos foi para a cidade de Salvador, onde comecgou a tocar em bares e foi
convidado por um grupo de jovens catdlicos para ajudar nas celebracdes e participar deste
grupo. A partir do compromisso assumido com este grupo, resolveu deixar de tocar em
barzinhos.

Aos 22 anos iniciou seus estudos em Braille no Centro de Apoio Pedagogico (CAP) e,
um ano depois, ja alfabetizado, se matriculou na primeira escola regular da sua vida (Escola
do Grémio Sdo Joaquim). Concluiu o nivel fundamental no Colégio Severino Vieira,
ingressando no Colégio Carneiro Ribeiro para iniciar o ensino médio, o qual terminou no
Centro Estadual de Educacdo Magalhdes Neto (CEA). Em paralelo ao ensino formal, nunca
deixou de tocar com os amigos e na igreja.

O educando tem como instrumento principal o violdo, mas toca um pouco de
cavaquinho e teclado. Perguntado se ele conhecia e dominava o Sistema Braille ele afirmou
que sim. Comecgou escrevendo com a reglete e depois na maquina Braille.

Questionado sobre quais os programas que ele conhecia em informatica, respondeu
que utilizava o JAWS, para ler textos, porém ndo podia ser usado para a leitura de musica,
porque o programa ndo reconhecia os sinais musicograficos. Foi perguntado pela
pesquisadora se ele dominava o NonVisual Desktop Access (NVDA) e ele respondeu que
“mais ou menos”, porquanto era um programa parecido com o JAWS; as funcdes sdo as
mesmas.

A pesquisadora perguntou se ele conhecia a musicografia Braille e ele respondeu que
sim. Seu primeiro contato foi no Instituto de Cegos da Bahia (ICB), quando aos 27 anos
ingressou na Oficina de Musica do ICB, tendo aulas tedricas e praticas de violdo, teclado e
técnica vocal. A partir deste comeco, houve uma descoberta e um incentivo aos estudos

formais de musica, nas Oficinas de Musica do ICB. Permaneceu durante dois anos estudando
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musica e, neste mesmo periodo, iniciou seus estudos em teoria musical através da
Musicografia Braille com a professora de apoio (PA), também autora deste trabalho.

Foi perguntado se ele utilizava a musicografia Braille na sua vida estudantil, e ele
respondeu que sim, mas com algumas restri¢des, pois o material impresso, as vezes, chegava
atrasado para ser transcrito pela PA e ele ficava defasado em relag@o aos colegas de sala.

Quanto ao acesso de livros em Braille no curso Técnico em Musica, o educando
respondeu que ndo teve nenhum acesso dentro da escola, mas no ICB teve acesso e fazia uso
de empréstimos de livros de teoria e, principalmente, do Manual Internacional de
Musicografia Braille.

Segundo Bonilha (2010) “deve-se considerar que o aprendizado da musicografia
Braille, por parte de um musico cego, consiste em um longo processo, durante o qual o
estudante necessita enfrentar inimeros desafios. Trata-se, sem duvida, de uma trajetéria que
requer disciplina e persisténcia” (p.28).

A respeito de partituras em Braille o educando em seu curso ndo teve acesso a
nenhuma partitura musicografada em Braille, estudando apenas “por ouvido”. Tem muito
interesse em saber como ler uma partitura, pois no curso aprendia por repeticdo, ndo lia
porque ndo existia. O professor da sala de aula lia e passava para o estudante, dizendo as
figuras, posicdes, notas, e aprendia por parte. Em nenhum momento foi escrito pelo educando
uma partitura em Braille.

Bonilha afirma que os alunos “enfrentam muitas dificuldades quanto a obtengdo de
materiais transcritos. Nota-se que a producdo dessas partituras ¢ muito pequena, tanto porque
hé poucos locais em que ela ocorre, quanto porque ela ainda se faz de um modo muito lento e
quase artesanal” (BONILHA< 2006, p.104).

Assim os estudantes criam alternativas

que possibilitem o acesso as pegas que eles pretendam executar. Dentre essas

alternativas encontram-se: a criacdo ¢ adocdo de codigos de escrita nao
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convencionais, a gravacao, por parte do professor, de informacgdes relativas a

peca, o ditado das partituras ao aluno, etc (BONILHA, 2006, p.104).

Quais os recursos usados na sala de aula para facilitar o aprendizado? Foi utilizado o
gravador para as aulas, os ensaios de coral (decorar a partitura) e estudo para provas, o que
facilitou muito seus estudos.

Durante o curso técnico, o educando ja possuia computador com acesso a internet para
estudar. Ele pontua que ainda conhece pouco do software devido a sua complexidade.

Foi perguntado ao educando quais os beneficios que o Musibraille traz para o
estudante cego. A resposta foi que o software ¢ um editor de partitura para que a pessoa cega
possa escrever e ler suas partituras. Este programa ajudou bastante quando ele fez a prova,
sem reglete e sem maquina, utilizando a prova transcrita em Braille pela professora de apoio,
e respondida totalmente utilizando o sofiware Musibraille. A professora viu o que ele tinha
escrito, sem a necessidade de uma interferéncia externa, no caso, da professora de apoio.

A ultima avaliacdo foi excelente. A professora corrigiu na hora a prova através do
Musibraille e a nota do educando foi 10.

Quanto a utilizacdo do Musibraille, foi perguntado em que momento isto aconteceu.
Ele respondeu que era mais utilizada nas provas, pois nas aulas aconteceram muitos
problemas na execucdo do programa. Segundo o educando, a falta de uso do programa
causava esquecimento. Nas aulas de edicdo de partituras, disciplina ministradas no curso, ele
ficou sem poder participar, porque o professor ndo conhecia o Musibraille e ndo instalou o
programa nos computadores do CEEP.

Quanto as seguintes perguntas: Qual a importancia do Musibraille para um estudante
de musica cego? O Musibraille ajudou na comunica¢ao com o professor? Foi respondido que
o cego tem que aprender o Braille, pois se ele ndo souber ndo vai conseguir entender ou tocar;

vai se tornar um estudante ouvinte. O software ajudou, mas faltou um pouco mais de
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interesse, por parte dos professores, para lhe facilitar o deficiente visual. Nao houve interesse
em aprender a utilizar o software, porque se o aluno tivesse uma duvida o professor poderia
ajuda-lo a solucionar os problemas apresentados.
Foi levantada uma questdo: imagine se no curso Técnico em Musica ndo existisse o

Musibraille. O educando respondeu:

sem o Musibraille, haveria o processo de realizar as atividades e levar

para o professor de apoio transcrever e depois voltar novamente para o

professor da matéria corrigir, levando muito tempo; mas, se o

professor conhecer o Musibraille ele pode fazer a prova e corrigir
imediatamente, ganha-se muito tempo.

Na medida do possivel, o Musibraille facilitou a comunicacdo com a educadora,
principalmente nas provas, porque durante as aulas muitas duvidas surgiam no manuseio do
programa e a professora ndo sabia como resolver; durante as aulas, deve haver certa
tranquilidade para prestar atencio ao conteudo da aula. E importante que, além do aluno
conhecer e saber manusear o programa, o professor também o conhega para poder tirar
duvidas e ajudar seu educando a soluciona-las.

Desde o término do curso Técnico em musica o educando frequenta as Oficinas de
Musica do ICB, com aulas de musicografia Braille utilizando o software Musibraille.

Em 2012 gravou o seu segundo CD de musicas catdlicas que leva o titulo de No Meio
de Nos, com a participacao especial de Frei Mario Sérgio. Hoje ele ¢ contratado para tocar em

missas em diversas igrejas de Salvador.
4.3 COLETA DE DADOS

A coleta de dados iniciou-se no dia 11 de agosto de 2010 e terminou no dia 15 de
dezembro do mesmo ano, sendo observadas 12 aulas, perfazendo um total de 20h15min (uma
aula tinha a duracdo de 1h45min). A cada semana era realizada uma aula, sendo que o fluxo
dos trabalhos foi interrompido algumas vezes pelos seguintes motivos: a educadora ficou

adoentada; feriados nacional e regional; e apresentagdes musicais publicas.
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A observagdo ocorreu mediante a presenca da pesquisadora que também ¢€ professora
observadora (PO). As aulas foram registradas por escrito e gravagdes em apenas seis
encontros. Ressaltamos que nossa intengdo seria realizar as filmagens em todos os 12
encontros/aulas, mas, por motivos técnicos dos equipamentos audiovisuais e falha nas

instalacdes elétricas da sala de aula, so foi possivel realizar a metade das filmagens desejadas.

A PO estava presente na sala de aula meia hora antes do inicio das atividades
educacionais. Neste espaco de tempo, ela organizava a carteira que o educando deveria sentar
(sempre perto do Quadro branco e de sua educadora). Quando havia gravagdo, a PO
posicionava o equipamento audiovisual de forma a ndo interferir no andamento da aula. A
camera era colocada no canto da sala, sendo que o pesquisado era o centro do foco da
filmagem. Em seguida, a PO ligava o computador e demais equipamentos e aguardava o
inicio da aula. A imagem abaixo demonstra o posicionamento dos envolvidos e dos

equipamentos.

Figura 35 - Posicionamento Educadora, Educando PO e equipos

As 12 aulas citadas correspondem a conteudos musicais variados, assim como modos
gregos, graus conjuntos e disjuntos, intervalos, forma ABA e escalas. Da mesma forma, foram

feitas duas avaliagdes processuais e uma avaliagdo final. Na penultima aula, realizou-se uma
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revisdo geral dos contetidos musicais trabalhados durante todo o processo. O Quadro 1

descreve as aulas, datas, horarios e conteudos observados.
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DISPOSICAO DAS AULAS OBSERVADAS

AULAS | DATA HORARIO CONTEUDOS

01* 11/08/2010 | 10h as 11h e 15min Modos Gregos

02 18/08/2010 | 10h as 11h e 40min Graus Conjuntos e Disjuntos

03* 25/08/2010 | 10h as 11h e 30min Intervalos (harmonicos e melddicos, ascendentes
e descendentes)

04* 01/09/2010 | 10h as 11h e 40min Avaliacao Processual 1

05 13/10/2010 | 10h as 11h e 40min Forma ABA (analise)

06* 20/10/2010 | 10h as 11h e 20 min Ritmo Binario Simples (ditado)

07 27/10/2010 | 10h as 11h e 40 min Escalas Maiores € Menores (harmodnicas ¢
melodicas)

08 10/11/2010 | 10h as 11h e 40 min Classificagdo de Intervalos e Escalas Menores

09* 17/11/2010 | 10h as 11h e 40 min Avaliac¢ao Processual 2

10 24/11/2010 | 10h as 11h e 40 min Escalas Maiores ¢ Menores Harmonicas ¢
Melodicas

11 01/12/2010 | 10h as 11h e 40 min Revisdo Geral dos Contetudos

12% 15/12/2010 | 10h as 11h e 40 min Avaliacao Final

*Aulas gravadas.

Quadro 1- Disposicio das aulas observadas.

Conforme o referido, as observagdes foram interrompidas nos seguintes dias: 08 e 29

de setembro e 06 de outubro — a educadora ficou adoentada; 15 de setembro — a pesquisadora
participou do Festival Internacional de Corais (FIC) em Belo Horizonte (MG); 22 de
setembro — houve apresentacdo interna dos alunos do CEEP e a turma do educando foi
convidada a assistir ao evento; 08 de dezembro — dia de N. Senhora da Conceicdo da Praia
feriado municipal.

Para responder ao problema da pesquisa (como o software Musibraille faz a
intermediagdo entre o educando cego e o educador musical leigo em musicografia Braille), as

observagoes das 12 aulas estiveram focadas nos seguintes parametros:

a) espaco fisico da sala de aula;

b) interacdo entre educador e educando;

¢) uso do software Musibraille, por parte do educando;

d) uso de materiais didaticos (reglete, maquina Braille, fone de ouvido e computador);

¢) dificuldades observadas.

Descrevemos cada um deles na ordem em que foram apresentados.



72

Com relagdo ao espago fisico da sala de aula podemos dizer que a sala era pequena,
havia 20 alunos na turma, as carteiras eram colocadas muito proximas umas das outras
dificultando o deslocamento dos alunos. Havia pouca ventilagdo, o que ocasionava
desconforto. Existia uma divisoria de madeira que separava as salas (meia parede),
provocando interferéncia de ruidos oriundos da sala vizinha e também dos espagos externos.
O educando ficava no lado direito do professor, utilizando sua mesa individual, pois existiam
somente carteiras de brago para todos os alunos. Estas carteiras ndo oferecem espaco
suficiente para colocar notebook, reglete e as folhas A4. Além do mais, as tomadas
apresentaram defeitos durante a coleta de dados.

Na interag¢do entre educador e educando, observamos que a educadora discorria os
contetdos sem a interacdo com o educando e, de vez em quando, ela fazia uma pergunta
automatica “tudo bem educando X?”. A aproximacao fisica da educadora com o pesquisado
acontecia de forma muito espagada, quando se sentava ao lado dele para tentar resolver
problemas apresentados pelo programa Musibraille, ou entdo: para dar explicagdes; corrigir os
exercicios; e fazer atividades solicitadas. Porém, ndo era em todas as aulas que este
comportamento da educadora ocorria. De um modo geral, a professora ficava escrevendo no
Quadro, resolvendo exercicios e ministrando sua aula, usando técnicas de ensino apenas para
uma clientela vidente. Por varias vezes, ao escrever no Quadro branco, a educadora nao lia em
voz alta o que estava escrevendo, além de ndo sinalizar verbalmente os contetidos de forma
coerente para que o educando cego pudesse construir a imagem daquele conceito e, a
posteriori, realizar suas anotagoes.

Quando a educadora dava atencdo ao educando cego, ela ficava a disposi¢ao dele por
um longo tempo, deixando os demais alunos sem orientacdo, acarretando, na maioria das

vezes, muita conversa e dispersao por parte dos alunos videntes.
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A educadora em momento algum utilizou recursos didaticos tateis com o educando
cego para facilitar sua compreensdo dos contetidos musicais da disciplina. Detectamos que,
muitas vezes, o educando apenas ouvia a explicacdo da professora sem fazer nenhum registro
escrito dos conteudos abordados, bem como ndo interagia com a professora.

Cabe aqui mencionar que, durante as aulas, ndo havia intera¢ao do educando cego com
os demais colegas. Entretanto, ap6s o término da aula ou horarios vagos, este educando se
reunia esporadicamente com colegas, para tirar duvidas. Este procedimento também acontecia
nas aulas de apoio, realizadas com a PA no ICB.

Quando as anotagdes eram feitas na reglete ou na maquina Braille o educando cego lia
as atividades realizadas para a professora fazer as devidas corre¢des. Quando as anotagdes
eram realizadas no Musibraille a corre¢do era feita automaticamente pela professora, devido
ao fato do programa apresentar as duas versdes: musicografia Braille e musicografia
convencional.

O educando sentia muita dificuldade de concentracdo quando existiam ruidos na sala
de aula ou fora dela. Quando ele estava usando o software Musibraille, a solu¢do era colocar o
fone de ouvido, porém era um equipamento a mais para ele administrar: prestar atengdo a
explicacdo dos conteudos dados pela professora; prestar atengdo nos sons emitidos pelo
programa através do fone de ouvido; e, a0 mesmo tempo, realizar as anotagdes.

A primeira intera¢do entre “educando — software Musibraille — educadora” deu-se na
segunda aula, em que ela leu o que o educando escreveu no Musibraille e fez as corregdes
necessarias. Quando o educando tinha duvidas a respeito do Musibraille, sempre perguntava a
educadora, porém ela ndo tinha dominio do programa e, consequentemente, ndo conseguia
orientd-lo adequadamente. A educadora perguntou a PO se ela poderia ajuda-la a

compreender o Musibraille. Porém, como observadora ndo participativa, a PO respondeu que
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ndo podia naquele momento, mas, a posteriori da conclusdo da coleta de dados, poderia
ajuda-la. Este procedimento de fato ocorreu no ano seguinte no CEEP.

O educando conheceu o software Musibraille, logo apds o seu langamento, por
intermédio da educadora Katia Cucchi (PO e PA), no ICB. Ele frequentou as aulas de
musicografia Braille ministradas pela PA, no ICB no inicio do ano de 2010. Este curso
acontecia vez por semana, com duragdo de 1h e 30min cada aula, perfazendo um total de 24
horas ministradas durante quatro meses (margo a junho de 2010).

Quando iniciamos a pesquisa referente & observacao ndo participativa, o educando
tinha alguns meses de experiéncia no manuseio do Musibraille. A utilizagdo do software,
durante as aulas de LEM I, foi marcada por algumas dificuldades no manuseio e problemas na
execu¢do do programa. Devido a estes fatos, foi comum o educando desistir de usar o
programa, durante a aula, passando entdo ao uso da reglete ou da maquina Braille, recursos
que melhor dominava.

Durante as observagdes das aulas, o educando se mostrou relativamente interessado no
uso do software Musibraille nas aulas de LEM 1. Nas primeiras aulas, ele ndo conseguia
manusear o programa, confundia sinais e comandos, devido ao fato de que, para iniciar o

Musibraille, € necessario realizar os seguintes passos:

» preencher o Quadro de propriedades do som, com os dados iniciais da peca
ou do exercicio a ser digitado;

> ativar a tecla F11, para que seja ativado o teclado Braille*’, pois, sem isto, o
teclado ndo responde adequadamente a digitacao;

» no inicio da escrita do trecho musical ¢ necessario determinar em que oitava a
musica estd escrita®, pois sem esta sinalizagdo o programa ndo identifica a
altura das notas;

» para ouvir o que esta sendo digitado ¢é necessario ativar a tecla F2, do
contrario, ndo existe retorno sonoro imediato e o aluno cego ndo tem como
saber se o que esta escrevendo esta correto ou nao;

» para ouvir o que foi escrito ¢ necessario ativar a tecla F5.

27 Como ja dissemos anteriormente, as teclas f,d,s e j,k,1 podem ser usadas para a digitagdo Perkins, ou seja, estas
teclas assumem a fung¢do dos pontos 1,2,3 e 4,5,6, possibilitando assim a digitacdo do Sistema Braille.
28 Na musicografia Braille as oitavas sdo determinadas por simbolos em Braille.
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Estes sdo os comandos bésicos e essenciais para iniciar a escrita musicografica em
Braille no software Musibraille; se esquecermos de realizar algum destes procedimentos, o
programa deixa de responder corretamente aos comandos.

Nas aulas de apoio com a PA no ICB, o uso do software era interrompido devido a
varios fatores técnicos do programa: falta de retorno sonoro; incompatibilidade entre o leitor
de tela do programa e o leitor de tela utilizado pelos deficientes visuais (JAWS); mensagens
incorretas que confundiam o usudrio como, por exemplo: o sinal de sustenido era falado
porcentagem; a digitacdo as vezes ndo respondia corretamente aos sinais digitados.

O uso de materiais como reglete e maquina Braille foi mais pratico e comodo para o
educando cego, por serem seus primeiros instrumentos de acesso a escrita e leitura Braille,
além de serem leves, do tamanho de um caderno, viabilizando seu porte em pastas e mochila,
0 que permite em qualquer circunstincia sua utilizagdo. Fazendo uma analogia com as
pessoas videntes, para a pessoa cega utilizar o reglete equivale ao uso de uma caneta ou lapis.
A utilizacdo apenas da reglete deu-se em 05 aulas.

A escrita na reglete ¢ feita de forma inversa, ou seja, da direita para a esquerda.
Primeiro coloca-se o papel apropriado (sulfite 40 gramas tamanho oficio) entre a régua e
inicia-se a escrita, seguindo também a ordem inversa dos pontos da cela Braille. Por exemplo,
o ponto 1 corresponde ao ponto 4 e assim sucessivamente. Para fazer a leitura ¢ necessario
retirar o papel da régua efetuando assim a leitura tatil de forma correta — da esquerda para a
direita — pois quando o papel ¢ invertido, os pontos sinalizados em alto relevo estdo
posicionados corretamente.

Recentemente foi inventada a reglete positiva, que permite a escrita Braille da
esquerda para a direita, da mesma forma que se 1€, sem necessidade da inversdo. Este fato

facilita muito o aprendizado do Sistema Braille.
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A utilizagdo da maquina Braille disponibiliza maior rapidez na digitacdo, além de

oferecer as seguintes vantagens:

o relevo dos pontos permite a leitura direta. Escreve-se no mesmo sentido
em que se l&, da esquerda para a direita; permite maior rapidez, pois os
pontos de cada letra sdo pressionados ao mesmo tempo, € ndo um a um,
como na reglete; oferece melhor qualidade de pontos; ¢ um modo facil de
associar a leitura a escrita; permite continuar sem dificuldade uma frase ou
palavra escrita; permite continuar sem dificuldade uma frase ou palavra que
havia ficado sem terminar, devido ao fato de oferecer o ponto para fora
(MARTIN; BUENO, 2003, p.238).

E importante salientar que o CEEP nio dispunha de maquina Braille; a professora nio
conseguiu, junto a Secretaria de Educag¢do do Estado (SEC), uma maquina disponivel para
ficar na escola, tendo em vista a obrigatoriedade da disponibiliza¢do de uma maquina Braille
em cada escola que tenha um aluno cego matriculado em um de seus cursos. Entdo, a PO
pediu emprestada, ao Centro de Educagdo Complementar (CEC) do Instituto de Cegos da
Bahia, uma maquina Braille para ficar no CEEP até o final do ano. Desta forma, o educando
cego pdde realizar suas anotacdes com maior rapidez. Infelizmente, a aquisicdo da maquina sé
aconteceu no sétimo encontro, devido a burocracia institucional para atender a solicitacdo. A
maquina Braille, como unico instrumento de registro escrito, so foi utilizada apenas durante
uma aula.

A decis@do do uso da reglete, ou da maquina Braille, ou do computador, foi
exclusivamente do educando, ndo havendo influéncia de terceiros. Observamos que, no inicio
do semestre, ao menor sinal de dificuldade no uso do software Musibraille o educando
deixava de lado o computador e passava a usar a reglete ou a maquina Braille.

No Quadro 2 descrevemos a utilizagdo do recurso em anotagdes e/ou para responder as

avaliagoes.
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N° das Aulas Recurso utilizado
01 Notebook e reglete
02 Notebook e reglete
03 Reglete
04 Reglete
05 Reglete
06 Notebook
07 Notebook
08 Reglete
09 Reglete e Maquina Braille
10 Notebook e Maquina Braille
11 Maquina Braille
12 Notebook

Quadro n°2 — Distribui¢do dos recursos utilizados

Podemos verificar que o educando usou a reglete com maior frequéncia. Em quatro
aulas (aula n° 3, 4, 5 e 8) fez uso exclusivo da reglete. Em trés aulas usou apenas o notebook
(aula n® 6, 7 e 12); em duas aulas, o educando iniciou suas anota¢des no notebook e logo em
seguida passou a utilizar a reglete (aulas n° 1 e 2); em uma aula, utilizou a reglete e a maquina
Braille (aula n® 9); em uma aula o notebook e depois a maquina (aula n°10) e em outra aula
apenas a maquina Braille (aula n°11).

Quando ocorreu a troca do notebook para a reglete ou para a maquina Braille, foi
devido a algum erro no software Musibraille, quer seja por dificuldade de manuseio por parte
do educando ou por problemas apresentados pelo programa.

No que diz respeito as dificuldades observadas, pontuamos a frequéncia da falta da
transcricdo em Braille antecipada pela PA, dos exercicios e partituras, bem como sua
disponibilizagcdo em tempo habil para o educando. Este fato ocorreu, porque a educadora nao
entregava estes materiais didaticos em tempo habil para que a PA pudesse transcrevé-los. O
ideal e correto, seria a entrega do material com antecedéncia ao profissional competente, para
ser transcrito e repassado a tempo, a fim de que o educando pudesse acompanhar os

exercicios junto com os demais colegas videntes, utilizando o mesmo material.
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E importante que quando o material for transcrito haja uma revisao por profissionais

conhecedores do sistema e da musicografia Braille.

As Normas Técnicas para a producdo de textos em Braille
recomendam que a atuagdo de um profissional cego ¢ imprescindivel
no processo de transcricdo de qualquer obra em Braille. Por ter
proficiéncia em leitura tatil, ninguém melhor do que ele pode avaliar a
eficaicia do modo pelo qual uma obra foi transcrita. No caso da
Musica, ¢ importante que esse profissional tenha muita fluéncia em
utilizagdo do Sistema Braille, amplo dominio da musicografia, bem
como um vasto conhecimento tedrico-musical. E também que haja
pelo menos dois niveis de revisdo (BONILHA, 2010, p.171).

Infelizmente, esta revisdo ndo ocorreu. A transcricdo e a correcdo da mesma ficaram a
cargo da PA. A digitagdo era feita no Musibraille e a correcdo era feita no proprio programa,
utilizando a tela de impressdo. Deste modo conseguia visualizar exatamente o que seria
impresso, tanto em Braille quanto em tinta.

As avaliagdes, realizadas pela professora, em numero de trés, foram entregues com
antecedéncia a PA, para transcrevé-las exceto a primeira, devido ao fato desta ser feita
oralmente, em horario diferenciado. O educando respondeu utilizando a reglete e sua correg¢ao
foi feita de forma oral. A segunda avaliacdo foi iniciada no software Musibraille; porém, apds
o educando apresentar problemas no manuseio (esqueceu-se de colocar o F11 para
transformar o teclado do computador em digitacdo Braille), passou a responder a prova na
maquina Braille. A terceira e ltima avaliacdo foi realizada integralmente no Musibraille, o
que possibilitou a sua corre¢io imediata pela educadora’.

Diante de tais parametros, podemos concluir que nossas observagdes foram realizadas
contemplando: o espago fisico da sala de aula, a interacdo entre educador e educando, o uso
do software Musibraille por parte do educando, o uso de materiais didaticos e as dificuldades
observadas. Estas observagdes foram vivenciadas no cotidiano de uma aula ministrada com

educandos videntes e cegos; a partir de entdo, pudemos refletir sobre as dificuldades de

29 O educando recebeu nota 10.
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interacdo e, da mesma forma, vislumbrar possiveis a¢des positivas a serem propostas a

posteriori.



5 ANALISE E AVALIACAO DOS DADOS

Neste capitulo apresentamos a analise dos dados coletados das observacdes de 12
aulas, sejam elas escritas e/ou gravadas. Apos realizarmos estas observacdes, fizemos uma
leitura sistematica e as estruturamos nos cinco pardmetros mencionados (espago fisico da sala
de aula; intera¢do entre educador e educando; uso do software Musibraille, por parte do

educando; uso de materiais didaticos; e dificuldades observadas dos envolvidos).
5.1 ANALISE

Ao analisarmos um tema tdo especifico referente a educagdo musical de um educando
cego, deparamos com situagdes muito particulares da area, a serem pensadas, reestruturadas,
construidas e adaptadas, no que se refere a pedagogia geral quanto a pedagogia musical, em
especial no que tange ao ensino de musica para uma pessoa cega. Defendemos enfaticamente
esta ultima colocagdo, pelo motivo de que, para o ensino de musica a esta clientela ¢
necessario o uso da musicografia Braille, sistema especifico e unico (até o momento) que
promove a compreensdo teodrica e pratica da musica em igualdade de condi¢des e de
oportunidades. Durante nossa observa¢ao aconteceram fatos que iremos pontuar na esfera do
espago fisico, do educando, do educador e do software Musibraille. Seguiremos a mesma
ordem descrita no item 4.4 referente a coleta de dados.

Segundo Pacheco (2007) e Coimbra (2003), idealmente, para a escola receber um
aluno com necessidade especifica ¢ necessario fazer algumas mudangas no espaco fisico da
escola, adquirir materiais especificos, materiais de estudo e equipamentos para melhorar as
condi¢des de trabalho, visando ndo somente o conforto e desempenho tanto para o aluno
como para a comunidade escolar. Mas, em nosso caso particular, ndo foi o que aconteceu,

como passaremos a relatar.
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No primeiro parametro espago fisico, observamos que a sala de aula era pequena para
comportar 20 alunos, além de ser separada das outras salas por divisorias de madeira. Durante
as aulas, os desconfortos eram evidentes — ventilacdo inadequada e interferéncias sonoras,
tanto interna quanto externa, o que dificultava a concentracdo do nosso pesquisado. Em
especial, a audi¢do da pessoa cega ¢ um dos sentidos mais desenvolvidos, pois esta depende
do que ouve para perceber e apreender o que acontece no seu entorno. Nao se afirma aqui que
os demais alunos ndo estivessem também sendo prejudicados com os ruidos oriundos dos
distintos ambientes, mas, no caso do estudante em questdo, podemos considerar que este foi
um aspecto que influenciou, em alguns momentos, sua concentracao e compreensao das aulas.
Por este motivo, muitas vezes, ele utilizava fones de ouvido para poder ouvir e compreender a
sinalizagdo sonora emitida pelo programa Musibraille. Contudo, este fato também isolava o
estudante dos comentarios de seus colegas e da voz da professora, dificultando a interagdo
com as pessoas ao seu entorno. Esta situagdo promovia mais isolamento e individualismo por
parte do educando observado.

Gutiérrez (2006) descreve a importancia do desenvolvimento da audi¢do para as

pessoas cegas, ressaltando que
mediante este sentido obtém informacdo. Deve-se capacitar nao
somente para ouvir o que se diz, mas também para ignorar os ruidos
que possam distrai-los, identificar as atividades por seu som e estar em

condi¢des de situar a posi¢do de um objeto ou de uma pessoa pelos
seus sons. (p.113-114, tradugdo nossa)*".

Em nenhum momento a dire¢do do CEEP requisitou as entidades competentes (ICB e
CAP) orientagcdes basicas a serem trabalhadas com seus envolvidos (porteiros, auxiliares,

corpos técnicos, docentes e discentes), no que diz respeito a orientacdo e mobilidade de uma

30 Mediante este sentido obtiene infornacion. Se le debe capacitar no solo para oir i seguir 16 que se dice, sino
tambiéen para ignorar 16s ruidos que puedan distraerle, identificar las actividades por su sonido y estar em
condiciones de situar la posicion de um objeto o de uma persona por sus sonidos.>®
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pessoa cega. Segundo Coin e Enriquez (2003), orientagdo ¢ definida como “processo
cognitivo que permite estabelecer e atualizar a posicdo que se ocupa no espaco por meio da
informacdo sensorial”’ e mobilidade “¢ a capacidade de deslocar-se de um lugar a outro”
(p.249). Complementando essa definicdo, Felippe (2001), define que a orientagdo para o

deficiente visual

¢ o aprendizado no uso dos sentidos para obter informagdes do
ambiente. Saber onde estd, para onde ir e como fazer para chegar ao
lugar desejado. A mobilidade, por sua vez, ¢ o aprendizado para o
controle dos movimentos de forma organizada e eficaz... com a ajuda
de uma pessoa — guia vidente; usando seu proprio corpo —
autoprotecdo; usando uma bengala — bengala longa; usando um céo —
cdo guia; usando as tecnologias — ajudas eletronicas (p.5-6).

Estas informagdes e este treinamento sdo indispensaveis para que as pessoas saibam
como conduzir uma pessoa cega nos espagos internos da escola, ndo deixar materiais € moveis
espalhados pelos ambientes, ndo mudar as disposi¢des dos moveis sem comunicar & pessoa
cega, sempre sinalizar em Braille as dependéncias e/ou demais informac¢des que sdo
disponibilizadas em negro, entre outras. Isto envolve um conjunto de a¢des que possibilitam a
pessoa em foco locomover-se com maior seguranca e independéncia.

Embora ndo existam regras fixas quanto ao posicionamento do aluno cego na sala de
aula, recomenda-se que o mesmo fique proximo ao professor, nas primeiras carteiras, para
facilitar o seu acesso e deslocamento. Ao referido aluno também deve disponibilizar espaco e
mobilidrio adequados para realizar suas tarefas escolares (mesas maiores ou duas mesas
juntas), o que facilitard o trabalho no momento em que estiver utilizando maquina Braille,
livro, € outros materiais.

No segundo pardmetro, referente a interagdo entre educador e educando, avaliamos
que, em geral, a educadora ndo interagia com o educando cego ao discorrer sobre os
conteudos musicais, pois ela explicava o tema com textos escritos no Quadro, sem ler em voz

alta o que estava sendo apresentado. Este fato ndo pode ocorrer quando se tem um aluno cego
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em sala de aula, juntamente com os demais alunos videntes. No entanto, por vezes, a
educadora dispensava total e exclusiva aten¢do ao educando, deixando os demais trabalhando

sozinhos. Bonilha (2006) afirma que

[...] a relacdo professor-aluno tem um papel significativo no processo
de aprendizado musical. O vinculo que se estabelece entre ambas as
partes pode favorecer o desenvolvimento de algumas habilidades do
aluno, bem como pode propiciar um incremento da motivagdo para o
aprendizado (p.97).

A falta de conhecimento de técnicas especificas, por parte do educador, impossibilita a
inclusdo do mesmo no processo pedagdgico. Mas, como a busca pelo conhecimento ¢
imprescindivel para o aprimoramento de uma conduta profissional, a referida educadora
procurou maiores conhecimentos cursando no CAP o curso Sistema Braille e, de forma
independente, estudou os sistema da musicografia Braille por meio do software Musibraille.
Estes fatos demonstram seu interesse em conhecer os contetdos pertinentes a sua pratica
pedagbdgica com um aluno cego, contradizendo o pensamento de muitos professores que
apenas afirmam nao estarem preparados para ter um aluno cego em sua sala de aula.

A aceitagdo do fato de ter um aluno cego em sua sala de aula significa que o educador
deve que ter um olhar diferente sobre sua pratica pedagogica e isto implica em mudangas.
Significa que o professor vai aprender a partir do seu convivio com o educando — entendemos
que o profissional que se considera um sujeito que pode aprender na sala de aula, tem mais
probabilidade de éxito na sua pratica pedagdgica.

Quanto ao educando, podemos dizer que ele teve uma educagdo musical fragmentada,
€ por muitos anos ndo sistematizada, o que ocasionou o enfrentamento de vérias dificuldades
no decorrer do curso. Mas isto ndo foi empecilho, pois muitos de seus colegas de sala ndo
sabiam musica. Qualquer educando cego necessita de atengdo especifica no decorrer da sua
vida. No que diz respeito ao ensino, ele necessita ter conhecimentos da escrita e da leitura do

Sistema Braille, dominar a escrita deste sistema na reglete, na maquina Braille e, mais
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recentemente, no computador. O ideal ¢ que qualquer pessoa cega domine todos os
instrumentos e equipamentos de escrita e leitura em Braille, para ndo se fadar a ser apenas um
aluno ouvinte.

No terceiro pardmetro, uso do software Musibraille, por parte do educando, podemos
dizer que as dificuldades mais frequentes apareceram logo no inicio de nossa pesquisa. Estas
dificuldades foram acarretadas pela falta de memorizagdo, pelo educando, dos comandos
iniciais do software Musibraille.

Neste estudo, nosso educando dominava a reglete e a maquina Braille. A habilidade e
destreza no manuseio do computador melhorou muito no decorrer do curso, o que possibilitou
a realizacdo do nosso estudo. Sabemos que a agilidade para o uso deste instrumento da-se
através do uso continuo, tanto no que diz respeito a digitagdo quanto ao dominio dos
comandos, € isto aconteceu satisfatoriamente bem.

Qualquer programa de computador que se venha a usar ¢ necessario seu dominio; no
software Musibraille ndo ¢ diferente. Nosso pesquisado apresentava algumas dificuldades
para interagir com o programa no inicio da nossa pesquisa, 0 que por vezes acarretava na
desisténcia de utiliza-lo, passando a fazer suas anotagdes na reglete ou na maquina Braille.

O primeiro passo a ser dado, depois de preencher a tela inicial de propriedades da
musica, ¢ a ativagdo da tecla F11, para transformar o teclado do computador em digitacao
Braille e a colocagdo do sinal de oitava. Sem isto, o programa nio reconhece a altura que esté
sendo escrita e, por consequéncia, ndo reproduz o que a pessoa digita. O uso de um leitor de
tela ¢ imprescindivel (no caso o educando utilizou o JAWS), porque as informagdes sonoras
iniciais s6 eram dadas por ele.

A utilizagdo do software Musibraille nas aulas possibilitou um “didlogo silencioso”

entre o educando e a educadora, quando a mesma utilizava o referido software para identificar
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0 que estava sendo escrito pelo seu educando. Esta interacdo ocorreu sempre que o pesquisado
conseguia realizar a digitacao correta dos dados.

Alguns problemas foram observados na utilizagdo do software Musibraille, conforme
exemplos a seguir. A falta de recurso sonoro em determinados comandos deixava o usuario
(educando) confuso e sem ter como prosseguir. Isto acontecia quando, por exemplo, se
apagava uma nota ou qualquer simbolo e o programa nio informava sonoramente o que foi
apagado. Outro exemplo foi quando havia a necessidade de mudanca de linha, e ndo tinha
sinal sonoro para alertar a troca. Da mesma forma, as vezes, o retorno sonoro ¢ equivocado:
ao ser digitada a clave de sol, ou a barra de repeticdo, ou um bemol, a informagdo sonora
recebida ¢ errada.

Em adicdo, a reproducdo melddica de um exercicio ou trecho musical, as vezes, ndo
correspondia ao que estava escrito, principalmente quando havia sinais de alteragdo. Também,
o programa ndo reconhecia o0 que era texto € o que era musica, quando tinhamos que
visualizar o documento para a impressdo. Este fato comprometia a leitura e a corre¢do a ser
feita pelo professor ou mesmo a leitura feita pelo aluno.

Estes sdo alguns exemplos de erros que comprometeram seriamente a eficiéncia do
uso do software Musibraille por parte da pessoa cega. As informacdes sonoras transmitidas,
tanto pelo programa quanto pelo leitor de tela t€ém que ser mais precisas.

Todos estes problemas foram apontados pela pesquisadora quando ela realizou uma
entrevista com o programador do software Musibraille, Dr. Antonio Borges. O referido
programa encontra-se em constante aperfeicoamento. Segundo Borges, ¢ de fundamental
importancia que sejam pontuados todos os erros e duvidas existentes sobre o programa, para,
cada vez mais, deixa-lo atualizado.

O quarto parametro ¢ referente ao uso de materiais como reglete, maquina Braille,

fone de ouvido e computador, instrumentos e equipamentos que possibilitam a pessoa com
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deficiéncia visual severa ou ao cego escrever utilizando o Sistema Braille. O educando
possuia uma reglete que ele portava em todas as aulas, j4 que o CEEP ndo dispunha da
maquina Braille no inicio do curso (somente depois da sexta aula, a PO emprestou uma
maquina mediada pelo ICB).

Em 1990, foi criada a Comissdo Brasileira do Braille (CBB), ligada a Secretaria de
Educacao Especial do Ministério da Educa¢ao, através da portaria n® 319, do Ministério da

Educacdo, com o objetivo de unificar os cddigos Braille e teve como competéncias principais:

elaborar e propor diretrizes para o uso ensino e difusdo do Sistema
Braille; propor normas e regulamentacdes no tocante ao uso, ensino e
producdo do Sistema Braille no Brasil; acompanhar e avaliar as
normas e acordos internacionais visando a unificagdo do sistema
(especialmente nas linguas portuguesa e espanhola); avaliar
permanentemente, a simbologia Braille adotada no Brasil; manter
intercdmbio permanente com as comissdes de Braille em outros
paises; propor critérios para a implantagdo de novas simbologias
Braille e elaborar manuais e outras publicagdes que orientem o
processo de ensino aprendizagem e o uso do Sistema Braille em
territorio nacional (OKA; NASSIF, 2010, p. 399-400).

O resultado desta Comissao foi a producgdo de diversos documentos, além da tradugao
de outros, inclusive o Manual Internacional de Musicografia Braille. Este trabalho criou um
importante material de apoio para os professores que atuam com alunos com deficiéncia
visual.

Nosso educando dominava o Sistema Braille e, como j& dissemos, ele utilizava com
maior frequéncia a reglete e a maquina Braille. Com este instrumento, o usuéario consegue
escrever mais rapidamente e a qualidade da escrita fica muito melhor.

A utiliza¢do do notebook nas aulas deu-se exclusivamente quando o educando estava
utilizando o software Musibraille. Em nenhum outro momento foi utilizado para fazer
qualquer anotacdo. A utilizagdo do fone de ouvido esta ligada a utilizacdo do computador.

Com relagdo ao quinto parametro (dificuldades), sua andlise sera dividida da seguinte

forma: programa; educando; educadora; espago fisico; e materiais pedagdgicos.
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Quanto ao programa podemos pontuar a falta de dominio no manuseio do software
Musibraille pelo educando cego e pela educadora, problemas no programa no que diz respeito
ao retorno sonoro e outras falhas e digitagdo lenta, por parte do educando. Quanto ao
educando, observamos dificuldade de organizacdo, falta o dominio da musicografia Braille e
do programa, auséncia de iniciativa e de interacdo com os colegas de sala, auséncia de
anotacgdes sobre os conteudos e ndo utilizagdo de materiais de apoio, assim como o como
gravador.

Quanto a educadora, observamos a falta de preparo pedagogico para ensinar um aluno
cego: ndo preparava materiais para ele e ndo falava em voz alta o que escrevia no Quadro.
Quanto ao espaco fisico, muitos ruidos na sala, problemas com tomadas, espago reduzido,
falta de sinalizagdo nas dependéncias da escola. Quanto aos materiais pedagdgicos, ndo eram
dados para a PA transcrever os exercicios € ndo havia livros em Braille para consulta, assim

como materiais adaptados.

5.2 AVALIACAO

Criar condi¢cdes de igualdade para o acesso a escola ¢ um principio assegurado pela

nossa Constituicdo desde 1988, em seu Capitulo III, Art. 205 e Art. 206, paragrafo I:

A educacgdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

I - igualdade de condig¢des para o acesso e permanéncia na escola [...].

A auséncia de compromisso com a educacdo contribui para a evasdo escolar, ou
impede que o aluno progrida para niveis mais elevados de ensino.
Para que sejam constitucionalmente cumpridos os principios de igualdade, referente a

pessoa com necessidades especiais, no nosso caso para uma pessoa cega, temos que
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implementar a¢des que viabilizem a inclusdo escolar deste individuo, criando um ambiente
escolar acolhedor e ndo excludente, minimizando assim as diferengas.

O espago fisico ¢ um dos pontos importantes a serem adaptados. Porém, isto ndo
aconteceu no CEEP. A escola ndo se adaptou as necessidades especificas do aluno cego. Pode
parecer estranho, mas € a escola que tem que se adaptar fisicamente ao aluno cego e ndo o
aluno cego adaptar-se a escola.

Para a orientagdo das adaptacdes fisicas necessarias para favorecer o acesso as pessoas
que apresentam necessidades especiais, temos a Norma Brasileira (NBR) 9050, da Associagdo
Brasileira de Normas Técnicas e a Lei 10.098/2000.

A auséncia na busca de informagdes quanto as necessidades especificas de uma pessoa
com deficiéncia visual, demonstra a falta de comprometimento com o desenvolvimento global
deste aluno que, ao chegar a escola, deve ser incluido ndo somente na sala de aula, como
também nos demais espagos escolares; afinal, a escola como um todo ¢ um espago de
aprendizagem educacional, social e politica.

A capacitacdo profissional ¢ um dos fatores decisivos na pratica pedagogica do
professor. Esta ¢ indispensavel para o educador em geral e, principalmente, aquele que
trabalha com pessoas com necessidades especiais. Na rede regular de ensino, temos
professores especialistas que ddo apoio pedagodgico aos professores do ensino regular,
orientando como proceder com seu aluno e dando o suporte necesséario para o professor em
sala de aula. Este apoio pode ser solicitado na Secretaria de Educacgdo, através das
Coordenadorias de Educagdo Especial. O professor especialista deve participar de todas as
acdes, opinando, discutindo e participando de todo o planejamento seja na parte de execugao,
elaboragdo e avaliacao.

Partindo desta colocacdo, houve a falta deste articulador em todo o processo

educacional. O professor de sala deveria manter-se em contato com os centros de referéncia
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(CAP e ICB) para auxilia-lo na sua pratica pedagogica, através da figura do professor
especialista. Os servicos de apoio pedagodgico sdo descritos nas Diretrizes Nacionais de
Educacao Especial na Educagdo Bésica, no capitulo 2, topico 4.2 referente ao item de servigos
de apoio pedagdgico especializados. Estes devem ocorrer no espaco escolar e envolvem

professores com diferentes fungdes:

Classes comuns — servico que se efetiva por meio do trabalho em
equipe, abrangendo professores da classe comum e da educagdo
especial para o atendimento as necessidades educacionais especiais
durante o processo de ensino e aprendizagem.

Salas de recurso — servico de natureza pedagdgica conduzido por
professor especializado [...] realizados em classes comuns da rede
regular de ensino.

Itinerancia — servico de orientacdo e supervisdo pedagogica,
desenvolvidas por professores especializados que fazem visitas
periddicas as escolas para trabalhar com alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais € com seus respectivos
professores de classe comum da rede regular de ensino. (BRASIL,
2001b, p.51)

Estes servigos deveriam ser previstos no regimento escolar, contemplando, a qualquer
tempo, qualquer aluno com necessidades educacionais especiais.

Devido a auséncia deste profissional capacitado, a interagdo entre educador e
educando, deu-se de forma fragmentada, porque, embora existisse a proximidade fisica entre
educadora e educando, as agdes pedagdgicas ficaram comprometidas pela inexperiéncia da
educadora em ministrar aulas para um aluno cego, tal como ficou evidenciado em sua escrita
no Quadro, citado anteriormente.

E importante salientar que a pessoa cega necessita de mais tempo para a realizagio das
tarefas e a professora tem que estar atenta ao ajuste deste espaco. Segundo Goffredo (2000,
p.47), o professor “precisa entender, também, que seus alunos desenvolvem meios diferentes
de aprendizagem e, por isso, as vezes utilizam caminhos que o préprio professor desconhece”.
O equilibrio de técnicas no tratamento de uma sala inclusiva ndo ocorreu, ndo por negligéncia

da educadora, mas pela falta de apoio técnico especializado.
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Baseado nesta colocacdo, o ideal para termos uma interagdo verdadeira entre educador
e educando cego, seria que ambos dominassem perfeitamente o sistema de notacdo musical
em Braille, rompendo uma barreira gigantesca de comunicag@o musical.

Em conferéncia da Organizagdo Mundial de Propriedade Intelectual (OMPI),
negociadores internacionais adotaram um novo tratado que aumenta o acesso aos livros para
centenas de milhdes de pessoas cegas, com deficiéncia visual e deficiéncia para ler material
impresso, conforme destaca a matéria intitulada “Novo tratado da ONU deve melhorar acesso

a publicagdes para deficientes visuais™:

A conferéncia reuniu mais de 600 negociadores de 186 estados
membros da OMPI em Marraqueche, no Marrocos, comegou na terga-
feira (18) e terminou nesta sexta-feira (28), mesmo dia em que o
tratado serd assinado pelas delegacdes nacionais. O acordo entrard em
vigor depois de ter sido ratificado por 20 membros da OMPI que
concordem em se comprometer com as suas disposi¢oes.

“Com este tratado, a comunidade internacional tem demonstrado a
capacidade de abordar problemas especificos e acordar uma solugdo
de consenso. Este ¢ um tratado equilibrado e representa uma boa
arbitragem dos diversos interesses das varias partes interessadas”,
disse o diretor-geral da OMPI Francis Gurry.

O artista Stevie Wonder ird juntar-se aos negociadores nas celebragdes
desta sexta-feira (28) com um show no Palais des Congrés em
Marraqueche, onde ocorreram as negociagoes.

O acordo, intitulado “Tratado de Marraqueche para facilitar o acesso
as obras publicadas para pessoas cegas, deficientes visuais ou
deficiéncia para ler material impresso”, exige que 0s seus signatarios
adotem disposi¢des de direito interno que permitam a reproducao,
distribuicdo e disponibilizacdo de obras publicadas em formatos
acessiveis através de limitagdes ¢ excegoes aos direitos dos titulares de
direitos autorais.

Atualmente, cabe aos governos nacionais definir quais as limitacdes e
excecgodes sdo permitidas. Na pratica, as limitagdes e excecdes contidas
nas leis nacionais variam amplamente. Em muitos paises, a copia para
uso privado ¢ livre, mas apenas um pequeno nimero de nagdes abrem
excecdes para, por exemplo, o ensino a distancia.

Uma pesquisa da OMPI de 2006 constatou que menos de 60 paises
tém limitagdes e clausulas de excegdes em suas leis de direitos
autorais que fazem provisdo especial para pessoas com deficiéncia
visual. De acordo com a Unido Mundial de Cegos, dos milhdes de
livros publicados a cada ano no mundo, menos de 5% sdo
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disponibilizadas em formatos acessiveis para este publico. (ONU
BRASIL, 2013)

A Organizagcdo Mundial de Saude (OMS) afirmou que existem mais
de 314 milhdes cegos e deficientes visuais no mundo, 90% dos quais
vivem em paises em desenvolvimento®!.

E um direito da pessoa com deficiéncia visual ter acesso a materiais impressos em
Braille. Contudo, esta realidade estd longe de ser alcangada. A falta de materiais adaptados e
transcritos para a musicografia Braille, foi um fator determinante para que o educando cego
ficasse a margem frente ao seus colegas de visdo normal. Bonilha (2010) ressalta que:

Frequentemente, os musicos com deficiéncia visual afirmam que nao
tém acesso ao aprendizado da Musicografia Braille devido a escassez
de materiais transcritos. Por outro lado, poucos materiais sdo
produzidos devido a uma ideia equivocada segundo a qual existe uma
baixa demanda por essa producdo. Forma-se, assim um ciclo vicioso,
que seria rompido caso os conhecimentos sobre o ensino da notagdo

musical em Braille fossem mais sistematizados, € caso se
consolidassem mais espacos dedicados ao estudo dessa notacgio (p.44).

O software Musibraille veio, de certa forma, diminuir esta barreira, pois ele oferece ao
educador leigo em musicografia Braille, a possibilidade de acompanhar em tempo real, o que
seu aluno esté escrevendo.

O educando tinha pouca experiéncia na escrita musical em Braille e também no uso do
software Musibraille, entdo a figura da PA foi decisiva para ajuda-lo a transpor estas
dificuldades. As aulas de apoio foram realizadas no turno oposto e este fato caracteriza a
necessidade imperiosa da escola disponibilizar apoio técnico musical em paralelo com as
aulas, através da sala de recursos.

Nosso estudo detectou varios problemas na execucdo do software Musibraille e os
mesmo foram relatadas ao programador, no intuito de fazer as corre¢des necessarias,
melhorando a acessibilidade para os usuarios cegos. Esta comunicagdo ocorreu através da lista
de discussdo criada pelos usuarios do Musibraille, via e-mail e também em contatos

particulares com a PO. Podemos citar inimeros exemplos retirados da lista de mensagens que

3! Disponivel em http://www.onu.org.br/novo-tratado-da-onu-deve-melhorar-acesso-a-publicacoes-para-
deficientes-visuais/. Acesso em 26 de junho de 2013.
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se iniciou em 28 de julho de 2009, logo ap6s o langamento do programa. Podemos classificar
estas discussdes em: dividas sobre o programa; sugestdes para melhorar a execu¢do do
programa; troca de informagdes sobre eventos e temas afins; divulgacdo de lancamento de
materiais especificos para o deficiente visual.

Gostaria de citar uma das ultimas finalidades desta lista de discussdo. Uma violinista
cega pediu ajuda para transcrever uma partitura através do Musibraille. A pessoa que se
prontificou a ajuda-la escreveu: “Eu comecei a transcrever a musica que a XX pediu, ja
terminei o primeiro movimento, porém ainda faltam adicionar os sinais de arco”. A partir
desta colocagdo, outras pessoas entraram em contato para poder ajudar a solucionar os
problemas encontrados e, especificamente, neste caso o chamado de ajuda foi:

Peco que os musibrailistas de plantdo ajudem a conferir se o
Musibraille fez certo a coisa, pois nunca transcreveu partituras de
violino de verdade. Nesta transcricdo descobri um pequeno erro no
transcritor, que ja consertei e vou publicar em breve. Mas tenho
certeza que o programa ndo entende nada de golpes de arco. Se
alguém souber qual ¢ a notagcdo dos arcos, peco que me indique, que
eu coloco no programa, assim que tiver um momento de folga. Esta
partitura uma boa desculpa para que eu atualize o programa com estas
coisas. De todo modo, a aluna ja pode ir estudando este primeiro
movimento que transcrevi em apenas 2 minutos pelo Musibraille a
partir de uma partitura em MUSIC XML que comprei na Internet. Na
verdade fiz uma assinatura de 9 euros por dois meses, que me da
direito a pegar partituras em Music XML para transcrever. Se possivel
quem tem paciéncia, ajuste a partitura anexando nela o que o
Musibraille ainda ndo soube transcrever, postando de volta nesta nossa
lista. 2

Através desta rede de informacdes, avaliamos, discutimos, sugerimos, enfim,
contribuimos para a melhoria do programa. O ideal seria que a educadora estivesse
interagindo neste processo, pois ela era responsavel direta pelo ensino e aprendizagem do
educando.

E oportuno mencionar que o software Musibraille, ainda estd em constante

atualizagdo, para tornar-se cada vez mais uma ferramenta da TA, que atenda as demandas

32 Disponivel em: Musibraille@googlegroups.com Acesso em 20 de junho de 2013.
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educacionais de pessoas tanto para a comunidade de deficientes visuais, quanto para os
professores que se utilizam desta ferramenta para complementar sua pratica pedagogica.

O Ministério da Educagdo desenvolve, em parceria com os Estados, Municipios e o
Distrito Federal, o Programa de Implantac¢do de Salas de Recursos Multifuncionais e o Projeto
Livro Acessivel para alunos com deficiéncia visual. Essas a¢des tém como objetivo a
promocao da acessibilidade aos alunos da Educagdo Especial no ensino regular. Dessa forma,
o MEC disponibiliza materiais didaticos e pedagdgicos, equipamentos, mobilidrios e /aptops
para comporem as Salas de Recursos Multifuncionais, com o objetivo de apoiar a organizacao
da oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE), complementar a escolarizagdo
nas escolas da rede publica e laptops aos alunos com cegueira matriculados no fim do ensino
fundamental, no ensino médio, na EJA ¢ na Educagdo Profissional, como recurso de
acessibilidade ao livro e a leitura. Os laptops destinados aos alunos com cegueira sao
disponibilizados justamente com o sistema DOSVOX e se destinam ao uso individual em sala
de aula e demais atividades educacionais, podendo ser utilizados em domicilio, mediante
assinatura de termo de responsabilidade, conforme critério estabelecido pela dire¢do da
escola. (Globo Educacdo)®.

Segundo Martinha Clarete Dutra, Coordenadora da Comissdo de Articulacdo de
Conselhos do Conade, em entrevista concedida ao programa Globo Educagdo, “garantir o
direito do aluno com deficiéncia visual a educacdo abre caminhos seguros para a conquista da
sua cidadania™.

As acgdes acima descritas ainda ndo foram aplicadas no CEEP, certamente, devido ao

desconhecimento, por parte dos gestores, das leis e projetos existentes e das acdes que as

33 Disponivel em: http://redeglobo.globo.com/globoeducacao/noticia/2011/07/tecnologia-servico-da-inclusao-de-
deficientes-visuais-na-escola.html. Acesso em 10 de maio de 2013.

34 Idem.
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Secretarias de Educacdo desenvolvem, com o objetivo de melhorar as condi¢des de ensino da
pessoa com necessidades especiais.

Para concluirmos nossa avaliagdo, ¢ importante salientar que ninguém trabalha
sozinho. E necessério criar no ambiente escolar, um dialogo critico sobre como acolher, como
receber, como trabalhar e como e onde buscar suporte técnico especializado, para atender
satisfatoriamente um aluno com necessidades especiais. E tarefa do professor levar em
consideragdo todos os aspectos do desenvolvimento do seu aluno dentro e fora da sala de aula.
Este enfrentamento deve acontecer de forma gradativa e coletiva, envolvendo toda a

comunidade escolar, gerando um novo olhar sobre a pessoa com deficiéncia.



6 CONSIDERACOES FINAIS

Por meio deste trabalho, “Software Musibraille: a interface entre educador leigo em
musicografia Braille e educando cego”, tivemos a oportunidade de acompanhar um aluno
cego no curso Técnico em Musica do Centro de Educagdo Profissional em Arte e Designer
(CEEP), durante um semestre na disciplina de LEM II, totalizando 20 horas e 15 minutos de
observagdo, divididas em 12 aulas. Este acompanhamento nos levou a fazer algumas reflexdes
sobre a pratica pedagdgica da educadora frente a uma realidade até entdo diferente do que ela
estava acostumada a vivenciar: ser professora de um educando cego.

Para muitos educadores, a presengca de um aluno com necessidades especiais na sua
sala de aula assusta, ndo pelo fato da deficiéncia em si, mas sim pela auséncia de preparo em
nivel profissional, além da falta de recursos apropriados para a pratica pedagogica.

Tivemos como objetivo geral verificar a eficacia do uso do software Musibraille como
uma das ferramentas tecnoldgicas, consideradas parte das Tecnologia Assistiva, na
intermediagdo da comunicacdo entre o educador leigo em Musicografia Braille e um
educando cego. Como o referido software era utilizado somente pela pessoa cega,
discorremos sobre a educacdo especial e seus aspectos legais, tomando como base os
documentos oficiais sobre o tema.

Podemos dizer que o software Musibraille cumpriu seu papel de instrumento mediador
entre o educador e o educando, sendo que, ao final na disciplina LEM II, o programa foi
utilizado com sucesso e atingiu seu objetivo inicial — promover a interacdo entre as pessoas
pesquisadas.

Quanto ao primeiro objetivo deste trabalho, descrever os caminhos de interagdo do
software Musibraille na aplicagdo do estudo de teoria musical, procuramos investigar as
competéncias adquiridas nas diferentes etapas da aquisicdo dos conhecimentos necessarios

para a utilizagdo de uma TA na disciplina de LEM II. Acreditamos que esta etapa foi
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cumprida com éxito e podemos afirmar que o uso do software Musibraille atingiu
satisfatoriamente seu objetivo.

Com relagdo ao segundo objetivo: identificar as dificuldades enfrentadas pelo
educando cego no manuseio do software Musibraille, conseguimos observar as diferentes
etapas, referentes a aquisi¢do de conhecimentos acerca do software, através das observagdes,
das aulas de reforco, ministradas pela PA. Sob este aspecto inferimos que o educando
adquiriu a destreza necessaria para manusear o programa, em nivel basico, porém necessita de
mais estudos para melhorar a sua performance em seu manuseio. O educando sugere que seja
feito um tutorial do programa, para as pessoas cegas, de modo a facilitar a sua compreensao.

A respeito do terceiro objetivo: registrar as buscas de competéncias, conhecimentos,
procedimentos e atitudes do educador, no processo de ensino do educando cego, concluimos
que as buscas foram realizadas a medida que as necessidades surgiram. O ideal seria, no que
diz respeito a aplicabilidade e manuseio, que fossem realizadas de maneira mais incisiva, em
vez de motivadas apenas pela necessidade, o que teria facilitado a interacdo do educando com
0 programa.

Em seguida, passamos a relatar sobre a educacdo musical especial e inclusiva e a
necessidade de difundir o uso da musicografia Braille no ambiente académico, contemplando
assim as pessoas com necessidades especiais, em particular o deficiente visual e o cego,
objetos desta pesquisa. Consideramos que ainda existe pouquissima oportunidade de inclusdo
de pessoas cegas no ensino médio e superior, mesmo sendo um direito constitucional
garantido. Devemos promover estudos, analises e discussdes para detectarmos o que e por que
nos incomoda e, a partir de entdo, criarmos agdes para promover o acesso destes alunos no
ensino regular.

Apoiamo-nos em Galvao Filho (2003, 2006 e 2009) nas questdes referentes as

Tecnologia Assistiva voltadas para as pessoas com deficiéncias. E de fundamental
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importancia de pontuarmos o uso das Tecnologias de Informagdo e Comunicagio (TIC) como
instrumento de inclusdo. As TIC podem ser utilizadas como TA ou por meio da TA. Podemos
dizer que o software Musibraille ¢ uma TA, porque o proprio computador ¢ a ajuda técnica
necessaria para atingir um determinado objetivo: possibilitar que uma pessoa cega escreva
musica, utilizando a musicografia Braille, independente do auxilio de uma pessoa vidente. Em
complemento a esta colocacdo, o software Musibraille, permite que uma pessoa que nao
conhega a musicografia Braille possa ler o que foi escrito, pois o programa transcreve em
tempo real o que foi escrito em musicografia Braille, para a notagao musical tradicional.

Ao longo desta pesquisa foram abordadas alguns recursos da Tecnologia Assistiva
para a pessoa com deficiéncia e especificamente para as pessoas com deficiéncia visual.

A abordagem metodologica que adotamos foi o estudo de caso. Através de
observagoes in loco, gravacdes, filmagens e entrevistas semiestruturadas, pudemos coletar as
informacdes necessarias para o desenvolvimento do nosso trabalho e acreditamos que através
da metodologia empregada, conseguimos atingir nossos objetivos.

Durante a coleta de dados, sinalizamos questdes referentes ao espago fisico, a
interacdo entre o educador e educando, ao uso do software Musibraille, ao uso de materiais e
as dificuldades observadas ao longo do processo da pesquisa. Chegamos as seguintes
conclusdes: o espago fisico ndo foi contemplado com nenhuma adaptacdo; a interagdo
educador/educando existiu em nivel satisfatorio; o educando conseguiu manusear o programa,
de uma forma que o permitiu realizar os exercicios e avaliagdes. No inicio do curso ele teve
muita dificuldade, mas, no decorrer do processo, sua atuacdo foi satisfatoria. Quanto aos
materiais como reglete e maquina Braille, ndo detectamos nenhum problema, pois o educando
dominava perfeitamente os dois objetos. As dificuldades observadas foram sendo sanadas no
decorrer da disciplina, sempre com a ajuda da PA, que deu o suporte pedagdgico necessario

para o educando.
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Também acreditamos que a adaptagdo de materiais das disciplinas, constitui um dos
fatores importantes para o desenvolvimento educacional do educando. Infelizmente, isto ndo
aconteceu, talvez por falta de conhecimento da educadora. Ao mesmo tempo, ¢ extremamente
necessaria a capacitagdo do docente para atuar com educandos em condi¢des especiais (ou
especificas). De acordo com o Decreto 5.626 de 22 de dezembro de 2006, Art. 3° determina
que o ensino de “Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatoria nos cursos de
formagdo de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e superior, € nos
cursos de Fonoaudiologia”.®

Temos ainda, um longo caminho a percorrer, no que diz respeito a aceitagdo e ao
acolhimento de pessoas com deficiéncia no ensino regular de musica. Nao basta té-los em sala
de aula, necessitamos buscar as competéncias necessarias para a verdadeira inclusdo destas
pessoas. Martinelli diz que “vivemos numa sociedade do esteredtipo, a qual procura
homogeneizar as pessoas e ndo considera-las na sua diversidade e singularidade” (2001, p.82).
Este sistema alimenta o preconceito, gerando a exclusdo social; porém, nds como educadores,
ndo podemos permitir nem aceitar esta condicdo. Nosso papel ¢ exatamente o contrario;
devemos promover a inclusdo social e, especificamente, educacional, em todos os segmentos
da vida destas pessoas. Nao devemos olhar a deficiéncia, como um fator inibidor ou
excludente, mas sim como algo que tem que ser estudado, para tornar nossa pratica
pedagbgica cada vez mais eficaz, tendo em vista que essa pessoa necessita de um olhar
diferenciado, para poder desenvolver suas potencialidades.

Concluimos nossas exposi¢des, ressaltando a importancia da utilizagdo da tecnologia a
servico das pessoas com necessidades especiais. Temos a certeza que o software Musibraille

contribui significativamente para este progresso. Porém, muito ainda tem que ser feito para

35 Disponivel no site: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at02004-2006/2005/decreto/d5626.htm. Acesso em
20 de julho de 2013.




99

que, de fato, haja a aceitacdo e a inser¢do de educando com necessidades especiais no ensino

regular de Musica.
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APENDICES

APENDICE A - QUESTIONARIO PARA O ALUNO

1 DADOS PESSOAIS

Idade:

Formacao:

Tipo de deficiéncia:

Breve historico da caminhada musical:

Instrumentos musicais que toca. Se tocar mais de um qual o que mais domina:

2 CONHECIMENTO DO SISTEMA E DA MUSICOGRAFIA BRAILLE

Desde que idade vocé comecou a estudar o Sistema Braille? Em que institui¢ao?

Vocé domina este sistema? Quais os instrumentos de escrita Braille que vocé utiliza?

Quais os programas de computador que vocé conhece para o auxilio de suas atividades
diarias? Qual vocé mais domina?

Vocé conhece a musicografia Braille? Em que €poca e lugar vocé teve seu primeiro contato?
Como vocé utiliza a musicografia Braille na sua vida estudantil?

Vocé tem acesso a livros didaticos de musicografia Braille?

Estuda musicas mediante a leitura de partituras escritas em Braille? Quais?

Quais os métodos para estudar suas musicas ao instrumento?

3 CONHECIMENTO DO SOFTWARE MUSIBRAILLE

Vocé dispde de um computador para seus estudos diarios? Onde? Tem acesso a internet?
Desde quando vocé conhece o software Musibraille? Como vocé ficou sabendo desta
tecnologia assistiva?

Vocé domina este software?

O que vocé conhece sobre este software?

Como vocé adquiriu a habilidade do manuseio deste software?

Em que situacdo e momentos voce utiliza o software Musibraille?

Sente dificuldades no seu manuseio? Em que momento?

Qual ¢ a sua opinido sobre este tecnologia?

Qual a importancia do software Musibraille na sua vida? E na vida de um estudante de musica
cego? Por qué?

Vocé tem alguma pergunta/resposta para apresentar?
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APENDICE B — QUESTIONARIO PARA O PROFESSOR
1 DADOS PESSOAIS

Idade:

Formacao:

Breve historico da caminhada musical:
Instrumentos musicais que toca e que mais domina:

2 CONHECIMENTO DO SISTEMA E DA MUSICOGRAFIA BRAILLE

Vocé em algum momento de sua vida profissional, teve algum aluno com deficiéncia?
Ao se deparar com a noticia que teria um aluno cego em sua(s) disciplina(s), qual foi sua
reacao? Explique.

Vocé conhece o Sistema Braille? Desde quando? Vocé domina este sistema?

Vocé conhece a musicografia Braille? Desde quando? Vocé domina este sistema?

Vocé tem algum conhecimento sobre programas ou softwares que auxiliam o deficiente visual
em suas atividades? Quais e desde quando?

Na sala de aula como vocé lida com o seu aluno cego?

Como vocé corrige os exercicios dados?

O que seu aluno utiliza na sala de aula para fazer anotagdes?

Vocé tem conhecimento e dominio sobre este material?

Vocé conhece o software Musibraille? Desde quando? Vocé o domina?

Qual sua opinido sobre o uso deste programa na sala de aula?

Quais os beneficios que o programa pode trazer para o aluno cego?

Quais os beneficios que o programa pode trazer para o professor leigo em musicografia
Braille? Justifique.

Em sua opinido o que pode ser feito para melhorar a apreensao de contetidos pelo seu aluno
cego? Utilizando quais recursos?

Vocé tem acesso a livros didaticos da musicografia Braille?

Estuda musicas mediante a leitura de partituras escritas em Braille? Quais?

Quais os caminhos para estudar suas musicas ao instrumento?

3 CONHECIMENTO DO SOFTWARE MUSIBRAILLE

Vocé dispde de um computador para seus estudos diarios? Onde? Tem acesso a internet?
Desde quando vocé conhece o software Musibraille? Como vocé ficou sabendo desta
tecnologia assistiva?

Vocé domina este software?

O que vocé conhece sobre este software?

Como vocé adquiriu a habilidade do manuseio deste software?

Em que situacdo e momentos voce utiliza o software Musibraille?

Sente dificuldades no seu manuseio? Quando?

Qual ¢ a sua opinido sobre este tecnologia?

Qual a importancia do software Musibraille na sua vida? E na vida de um estudante de musica
cego? Por qué?

Vocé tem alguma pergunta/resposta para apresentar?



ANEXOS

ANEXO A - BIOGRAFIA DE LOUIS BRAILLE3
.y

Louis Braille nasceu em 04.01.1809 em Coupvray (Franga) e faleceu em 06.02.1852 em Paris
(Franga). Aos 3 anos de idade, brincando na selaria do seu pai, feriu seu olho esquerdo com
um objeto pontiagudo, causando hemorragia. Apds alguns meses os dois olhos foram tomados
per uma grave infec¢do, causando-lhe a cegueira total, ao atingir os seus 5 anos de idade. Aos
10 anos, Braille foi estudar no Instituto Real para Jovens Cegos de Paris, fundado por
Valentin Haily. Este Instituto utilizava o método de leitura das varetas, criado em 1580,
representado por letras esculpidas em madeira e gravadas em baixo relevo.

Por intermédio de Haily, Braille conheceu a pianista cega Teresa Von Paradis, que lhe
presenteou com um 6rgdo e o pediu que nunca se esquecesse dela e nem de seus amigos
iguais. Ela custeou seus estudos musicais por um ano. Seu professor dava-lhe aulas de musica,
mediante exercicios “de ouvir e memorizar”. Braille gostava de musica cléassica e de estudar
piano e violoncelo. Em pouco tempo se tornou o organista de Notre Dame des Champs, em
Paris.

Inconformado com a inexisténcia de um sistema eficiente de escrita e leitura para cegos,
dedicou-se a buscar uma solugdo eficiente, segundo os parametros de uma pessoa cega.
Baseado no Sistema da Escrita Noturna do Capitdo Charles Barbier de la Serre - que
transmitiam suas ordens militares para os soldados durante a noite, sinalizando em alto relevo
suas mensagens que representavam sons e expressoes, Braille (em 1824) criou a Cela Braille
com suas 43 combinagdes que representavam todas as letras do alfabeto, acentuagdes,
pontuacdes, sinais matematicos, e, logo a seguir, sinais musicais.

Aos 26 anos, contraiu tuberculose. Mesmo assim, continuou a aperfeicoar seu invento ao
tempo em que ministrava aulas de musica no mesmo Instituto. Ele publicou, em 1838 a
“Pequena sinopse da aritmética para principiantes” e, em 1839, o “Novo método para
representacdo por sinais de formas de letras, mapas, figuras geométricas e simbolos musicais
para uso de cegos”. Muito debilitado com sua doenga e decepcionado com o descaso das
autoridades em relagdo ao seu invento, Braille foi demitido em 1850, e ficou exercendo
apenas suas atividades de professor particular de piano e de 6rgao.

Seu invento se tornou publico e internacionalmente conhecido, apds sua morte, por meio de
uma das suas brilhantes ex-alunas - Tereza von Kleinert. Hoje o Sistema Braille ¢ composto
de 63 combinagdes bésicas e representa o eficiente sistema internacional de escrita e leitura
para as pessoas cegas.

36 Site disponivel em http:/cache.eb.com/eb/image?id=6834&rendTypeld=4. Acessado em 16 de dezembro de
2007.
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ANEXO B - DORINA NOWILL

Nascida em Sao Paulo no dia 28 de maio de 1919, Dorina ficou cega aos 17 anos vitima de
uma enfermidade ndo diagnosticada. Percebendo, naquela época, a caréncia de livros em
Braille no Brasil, criou, com a participacdo de outras normalistas, a entdo Fundacdo para o
Livro do Cego no Brasil, que iniciou suas atividades em 11 de margo de 1946.

Foi a primeira aluna cega a frequentar um curso regular na Escola Normal Caetano de
Campos, tendo conseguido, posteriormente, a integragdo de outra menina cega num curso
regular da mesma escola. Colaborou para a elaboracdo da lei de integra¢do escolar,
regulamentada em 1956.

Dorina de Gouvéa Nowill especializou-se em educag¢do de cegos no Teacher’s College da
Universidade de Columbia, em New York - EUA. Naquela ocasido, participou de uma
reunido com a Diretoria da Kellog's Foundation, expds o problema da falta de livros em
Braille para cegos brasileiros e da necessidade de se conseguir uma imprensa Braille para a
Fundacdo que tinha sido criada no Brasil. Em 1948, a Fundacdo para o Livro do Cego no
Brasil recebeu da Kellog's Foundation e da American Foundation for Overseas Blind uma
imprensa Braille completa com maquinarios, papel e outros materiais.

Além da educacdo, outra preocupagdo de Dorina sempre foi a prevencdo da cegueira, tendo
conseguido em 1954 que o Conselho Mundial para o Bem-Estar do Cego se reunisse no
Brasil, em conjunto com o Conselho Brasileiro de Oftalmologia e a Associacdo Panamericana
de Saude.

De 1961 a 1973 dirigiu a Campanha Nacional de Educagcdo de Cegos do Ministério da
Educacdo e Cultura (MEC). Em sua gestdo foram criados os servigos de educacdo de cegos
em todas as Unidades da Federagao.

Dorina lutou também pela abertura de vagas e encaminhamento das pessoas com deficiéncia
para o mercado de trabalho. Em 1982, durante a Conferéncia da OIT, em Genebra, Dorina
conseguiu que a Recomendacdo 99 fosse discutida. Quando a Conferéncia da OIT se reuniu
no congresso de 1983, os representantes do governo brasileiro, dos empresarios e dos
trabalhadores, votaram a favor da proposta do Conselho Mundial para o Bem-Estar do Cego
para aprovagdo da Convengdo 159 e da Recomendagdo 168, que convocam os Estados
membros a cumprir o acordo, oferecendo programas de reabilitagdo, treinamento e emprego
para as pessoas deficientes.
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Foi presidente do Conselho Mundial para o Bem Estar dos Cegos, hoje, Unido Mundial de
Cegos e recebeu varios prémios e medalhas nacionais e internacionais ao longo de suas mais
de seis décadas de trabalho a frente da Fundag@o Dorina.

Madrinha da campanha "Acessibilidade Siga Esta Idéia" da Prefeitura de Sdo Paulo, Dorina
sempre lutou para o desenvolvimento pleno e pela inclusdo social dos deficientes visuais,
razao pela qual a Fundacdo Dorina Nowill para Cegos trabalha ha 65 anos para facilitar a
inclusdo social de pessoas cegas e com baixa visdo, por meio de produtos e servigos
especializados.

Hoje, a Imprensa Braille da Fundacao ¢ uma das maiores do mundo em capacidade produtiva,
com producdo em larga escala, equipamentos de grande porte, recursos humanos
especializados e matéria-prima especial. H4 quem diga que nos ultimos 60 anos nao ha no
Brasil uma s6 pessoa cega alfabetizada que ndo tenha tido em suas maos pelo menos um livro
em Braille, produzido pela Funda¢ao Dorina Nowill para Cegos. Além dos avangos
tecnologicos para producdo dos livros em Braille, a instituicdo sempre procurou acompanhar e
também cumprir as recomendac¢des da UNESCO no que diz respeito a composi¢do de livros
para criangas.

Seguindo o empreendedorismo de Dorina, a Fundagdo oferece como um de seus servigos a
producdo de livros falados e livros digitais acessiveis, visando diminuir os problemas de
comunicacdo das pessoas cegas ou com baixa visdo ocasionados pela limitagdo visual. O mais
recente lancamento da instituicdo sdo os livros digitais acessiveis no formato Daisy,
reconhecido mundialmente como o recurso mais moderno em acessibilidade de leitura.

Escreveu o livro "... E EU VENCI ASSIM MESMO", lancado em 1996, que foi traduzido
para o espanhol com o titulo "...Y AUN ASI LO HE CONSEGUIDO", e apresentado em
reunido da Unido Mundial de Cegos na Africa do Sul, em dezembro de 2004, com
distribui¢do para toda a Europa e América Latina. Além disto, foi a inspiradora da obra "Para
Ver Além", lancado em 2002, que reune frases de sua autoria, sob a organizacao de Marina
Gonzalez.

Nos ultimos anos, Dorina preocupava-se em difundir o trabalho da institui¢do, sua experiéncia
e o Sistema Braille por meio de trabalhos com a comunidade, professores e palestras
requisitadas por empresas, escolas, universidades e institui¢des de Sdo Paulo e do Brasil.

"Vencer na vida ¢ manter-se de pé quando tudo parece estar abalado. E lutar quando tudo
parece adverso. E aceitar o irrecuperavel. E buscar um caminho novo com energia, confianga
e fé." Dorina de Gouvéa Nowil.

Dorina de Gouvéa Nowill faleceu em 29 de agosto de 2010, aos 91 anos de idade. Deixou ao
Brasil e ao mundo uma institui¢do reconhecida pela qualidade de seus livros acessiveis e
servigos de reabilitagdo. Deixou a pessoa com deficiéncia visual a oportunidade de viver com
dignidade e as pessoas que enxergam uma licio de vida®’.

37 Disponivel em http://www.fundacaodorina.org.br/quem-somos/dorina-de-gouvea-nowill/. Acesso em 10 fev
2013.
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ANEXO C - Historico do Centro Estadual de Educacio Profissional de Artes e Design

Fundado em 25 de agosto de 2009, o CEEP de Artes e Design, ou Centro Estadual de
Educagdo Profissional de Artes ¢ Design, é o unico no género no Brasil. E a unica escola
técnica que ministra cursos profissionalizantes na area de artes em todo o territorio nacional.
Os CEEPs foram criados pela Secretaria de Educagido (SEC) do Governo do Estado da Bahia
através do Plano de Educagdo Profissional, implementado em 2008 de forma a contribuir para
a formagdo e capacitagdo de jovens e adultos, para rapido ingresso no mercado de trabalho.
Sdo coordenados pela Superintendéncia de Educacdo Profissional (Suprof), criada pelo
Decreto Lein® 10.955, de 21 de dezembro de 2007.

O Plano de Educagdo Profissional ¢ financiado com recursos estaduais e federais, utilizando-
se o Fundo Nacional da Educagdo Basica (Fundeb) para o ensino médio integrado a Educacao
Profissional. Com incentivos do Programa Brasil Profissionalizado, criado em 2007 pelo
Governo Federal através do MEC — Ministério de Educacdo, visando fortalecer as redes
estaduais de educagdo profissional e tecnologica. Possibilita a expansdo e a modernizagdo das
redes publicas de ensino médio integradas a educacdo profissional, uma das metas do Plano
de Desenvolvimento da Educagdo (PDE)2.

Os cursos oferecidos sdo integrantes do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos do MEC,
elaborado em 2007 como politica de valorizagdo e desenvolvimento da educacdo profissional
e tecnoldgica de nivel médio. O CEEP de Artes e Design integra o eixo tecnologico Produgao
Cultural e Design proposto pelo Catalogo, e abrange atividades de criagdo, producdo, difusao,
entretenimento e conservacao e gerenciamento de bens culturais, podendo configurar-se em
objetos artisticos e outros produtos para ateli€s, editoras, agéncias de publicidade, produtoras
de fotografia e video, radio, televisdo, teatro, cinema, entre outros.

Sdo cinco cursos em modalidade Subseqiiente, para concluintes do ensino médio, com
duracdo de 2 anos (4 mddulos), e um da modalidade Ensino Médio Integrado, com duracdo de
4 anos (EPI).

Técnico em Documentacdo Musical (subseqiiente, 4 modulos)

Realiza atividades referentes a conserva¢do da documentacdo musical, além de classificar e
restaurar acervos documentais. Colabora com arquivistas, bibliotecarios e profissionais
especialistas em musicologia histérica na conservacdo e restauro de documentos musicais
(partituras antigas, iconografia e manuscritos em geral). Domina recursos de producdo grafica
de musica (editoracdo digital de partituras). Pode atuar em acervos de orquestras,
filarmodnicas, bandas e institui¢des de ensino, além de museus, arquivos historicos, bibliotecas
e editoras.

Técnico em Instrumento Musical (subseqiiente, 4 modulos e EPI, 4 anos)

Realiza atividades de desempenho instrumental em concertos, recitais, shows, eventos,
programas de radio e televisdo, gravacdes, etc. como solista ou integrante de bandas,
orquestras ou conjuntos de musica popular. Compde pecas musicais, elabora arranjos
instrumentais, realiza orquestragdo e harmonizagcdo de musicas e cangdes, além de trabalhar
em estudios de gravagdo e espacos de interagdo social, lazer e cultura.

Técnico em Regéncia (Subsequente, 4 modulos)

Executa trabalhos de direcdo musical de grupos vocais e instrumentais € na concep¢ao,
planejamento e regéncia de espetdculos musicais. Domina técnicas de regéncia musical e
estilos musicais. Assim como o técnico de instrumento musical, pode trabalhar com corais,
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bandas, grupos musicais diversos, além de estidios de gravacado, radio, televisdo, multimidia,
etc.

Técnico em Comunicagdo Visual (EPI, 4 anos)

Capacita o aluno para a execucao de produtos de programacao visual de diferentes géneros e
formatos para pegas publicitarias como livros, portais, painéis, folders, jornais, empregando
elementos criativos e estéticos de comunicagdo visual e artistica. Além de produzir a
identidade visual de pecas graficas, controla, organiza e armazena materiais fisicos e digitais
da produgio.
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ANEXO D - Dicas para professor (SMITH, 2008, p. 339)

Aumentar as Interagdes

O objetivo € fazer com que as interagdes publicas ocorram na escola e na comunidade,
exigindo tanto a iniciativa como a resposta a comunicagao.

1. Entenda as capacidades visuais da crianca.

2. Identifique as caracteristicas visuais que aumentam as func¢des visuais da crianga (cores,
contraste, tamanho).

3. Estimule o interesse da crianga por objetos, acontecimentos e pessoas (as criangas precisar
ter alguma coisa pelas quais se interessem e sobre as quais desejem falar).

4. Aprenda as pistas ndo verbais da crianca indicando interesse.

5. Desenvolva um diagndstico e um sistema compreensivel para iniciar as conversas.

6. Acrescente, se necessario, sinais ndo verbais a fim de aprimorar a comunicagao.

7. Planeje varias oportunidades para interacdes nos ambientes naturais da crianga.

8. Amplie o vocabuldrio e a comunicacdo da crianca por meio da repeti¢do e da extensdo da
interagao.

9 Reduza a confianga nas iniciativas do adulto, permitindo e estimulando maior iniciativa da
crianca.

10. Faga interagdes prazerosas para a crianga e para o adulto.
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ANEXO E - Possiveis sinais de Deficiéncias Visuais (SMITH, 2008, p. 335)

Olhos excessivamente lacrimejantes.

Olhos vermelhos ou continuamente inflamados.

Olhos com crostas.

Olhos pesados, enrugados, nublados.

Olhos com aparéncia de inchados.

Uma ou duas pupilas (centro preto do olho) acinzentada ou branca.

Um ou ambos os olhos cruzam, voltam-se para dentro ou para fora ou movem-se
diferentemente um do outro.

Bebé com trés meses de idade ou com mais idade ndo olha para os objetos.

A crianga se choca com os objetos ou passa por cima deles.

A crianga tem dificuldade de ver depois que o sol se pde (cegueira noturna).

A crianga tem dificuldade de ler letras pequenas.

A crianga tem dificuldade de identificar detalhes nas figuras.

A crianga tem dificuldade de subir ou descer escada, jogar ou pegar a bola, abotoar
roupa ou amarrar os sapatos.

A crianga € excessivamente desajeitada.

A crianga ¢ incapaz de discriminar letras.

A crianga esfrega os olhos com frequéncia.

A crianga pisca.

A crianga reclama de tontura ou dor de cabega depois da leitura de um trabalho.

A crianga frequentemente inclina a cabega.

A crianca usa um olho, possivelmente fechando ou tampando o outro olho, quando
esta lendo.

A crianga ndo gosta ou evita atividades detalhadas.

A crianga segura objetos, de maneira anormal, perto dos olhos.
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ANEXO F — Adaptagdes para Ambientes Inclusdes

Fazer da Sala de Aula um Ambiente de Aprendizagem Seguro e Positivo (SMITH, 2008,

p.347)

10
11

12.
13.

14.

15.

16.

17.

18.

Coloque a mesa da crianga perto da mesa do professor, do Quadro negro e da porta
da sala de aula.

Reduza iluminacdes distrativas; coloque a mesa da crianga longe da fonte de luz,
ma em uma area bem clara.

Permita que a crianca troque de lugar nas diferentes atividades, aumentando as
oportunidades de ver e ouvir.

Abre e feche as portas completamente (uma porta meio aberta pode ser um
obstaculo perigoso).

Elimine barulhos desnecessarios: ndo fale muito alto, pois isso tende a aumentar o
nivel de barulho na sala de aula.

Elimine confusdes na sala de aula, particularmente uma passagem e um
movimento de corredores.

Coloque os materiais em locais determinados, de forma que os alunos saibam onde
cada item em particular ¢, em geral, guardado.

Mantenha as programagdes rotineiras para que o aluno saiba o que esperar no dia e
na hora especificos.

Oriente os alunos utilizando seus primeiros nomes para obter sua atengao.

. Nao saia da sala de aula sem avisar seu aluno.
. Explique as regras implicitas e explicitas para conduzir a turma, os jogos € as

situacdes sociais.

Estimule os alunos com deficiéncias visuais a expressar suas necessidades visuais.
Repeita oralmente as informagdes escritas no Quadro negro ou em uma projecao e
dé ao aluno uma versdo escrita. Lembre-se de que ampliagdes nas imagens
projetadas ndo sdo tteis para todos os alunos cegos ou com baixa visao.

Prepare impressos ampliados ou em Braille, resumindo os pontos-chave dos textos
(uma tarefa facil usando o computador com Braille e tamanhos e tipos de fontes
ajustaveis).

Grave em 4audio as aulas, para que os alunos possam usar as fitas como apoio nos
estudos em casa.

Selecione cores brilhantes e contrastantes para os Quadros de avisos e outros
materiais educacionais sobre o roxo das copias para aqueles que se beneficiam dos
contrastes visuais.

Aumente o contraste visual: utilize cobertura em plastico amarelo sobre o roxo das
copias nas folhas de tarefas (que ajudara alguns alunos a ver mais facilmente as
folhas) fotocopia, canetas com ponta grossa.

Procure assisténcia de um especialista na area das deficiéncias visuais € mantenha
suas expectativas altas.




